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AnotǕcija 

Paulas JǛgeres promocijas darba ñDeju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes izpǛteò 

mǛrǵis ir izpǛtǭt un noteikt deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes saturu un tǕ komponentu 

mijsakarǭbas. Promocijas darbs izstrǕdǕts nozaru pedagoǥijǕ (dejas pedagoǥijǕ), tǕ zinǕtniskǕ 

vadǭtǕja ir Dr. paed. Beatrise GarjǕne. 

AtslǛgas vǕrdi: deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba, identitǕte, profesionǕlǕ identitǕte. 

Promocijas darba saturs izklǕstǭts 2 daǸǕs. PirmajǕ daǸǕ aplȊkota profesionǕlǕs 

identitǕtes satura ǥenǛze filozofijǕ, psiholoǥijǕ un pedagoǥijǕ, deju pedagoga profesionǕlǕs 

darbǭbas specifika, raksturots deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes modelis, profesionǕlǕs 

identitǕtes noteikġanas kritǛrij i un rǕdǭtǕji. OtrajǕ daǸǕ tiek empǭriski pǕrbaudǭts deju pedagoga 

profesionǕlǕs identitǕtes modelis un tǕ atbilstǭba realitǕtei. 

PǛtǭjums organizǛts, meklǛjot atbildes uz pǛtǭjuma jautǕjumiem: (1) KǕdi komponenti 

veido deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes saturu? (2) KǕ mijiedarbojas deju pedagoga 

profesionǕlǕs identitǕtes komponenti? (3) Kas ir deju pedagogu profesionǕlǕ identitǕte? 

KopumǕ analizǛtas 162 literatȊras un avotu vienǭbas latvieġu, krievu, angǸu un vǕcu 

valodǕs. DarbǕ iekǸautas 18 tabulas, 26 attǛli un 18 pielikumi. 

Empǭriskajam pǛtǭjumam ir fenomenoloǥiski ievirzǭts jauktǕ pǛtǭjuma secǭgi 

izskaidrojoġais dizains. 

PǛtǭjuma metodes: teorǛtiskǕs metodes ï normatǭvo dokumentu un literatȊras analǭze, 

modelǛġana; empǭriskǕs metodes: kvantitatǭvǕ metode ï anketǛġana; kvalitatǭvǕ metode ï daǸǛji 

strukturǛtas ekspertu intervijas. Datu apstrǕde  ï ar MS Excel, SPSS 23.versiju. 

RezultǕti. Promocijas darba ietvaros ir veikts inovatǭvs pǛtǭjums, kas atklǕj deju 

pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes saturu un realizǕciju profesionǕlajǕ darbǭbǕ un deju 

programmu studentu izglǭtǭbǕ. Ir izveidots un pǕrbaudǭts procesuǕlais modelis deju pedagogu 

profesionǕlǕs identitǕtes lǭmeǺa noteikġanai. Promocijas darbǕ ir skaidrota deju pedagoga 

bȊtǭba un formulǛtas deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas satura jomas (pedagoǥiskǕ, 

kolektǭva vadǭtǕja un horeogrǕfa), profesionǕlǕs identitǕtes satura realizǕcijas iespǛjas studiju 

procesǕ. 

PraktiskǕ nozǭmǭba ï pǛtǭjuma rezultǕti atklǕj deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes 

saturu LatvijǕ un ir pamats deju pedagogu augstǕkǕs izglǭtǭbas un tǕlǕkizglǭtǭbas pilnveidei. 

PǛtǭjums veicinǕs deju pedagogu darbǭbas paġanalǭzes un paġvǛrtǛjuma integrǕciju studijǕs, 

tǕlǕkizglǭtǭbǕ un profesionǕlajǕ darbǭbǕ kǕ profesijas izzinǕġanas un pilnveides lǭdzeklis. 

PǛtǭjuma publiskotǕs atziǺas veicinǕs izpratni par deju pedagoga darbǭbas nozǭmǭgumu cilvǛka 

personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ.  



 
 

Annotation 

Promotional paper of Paula Jegere ñResearch of Dance Teacher's Professional 

Identityò is in branch pedagogy (dance pedagogy), its scientific supervisor is Dr. paed. Beatrise 

Garjane. The aim of the promotional paper is to study and determine the content of dance 

teacherôs professional identity and its componential interaction. 

Keywords: dance teacherôs professional activity, identity, professional identity. 

The content of the promotional paper is presented in 2 parts. The first part deals with 

the genesis of the content of professional identity in philosophy, psychology and pedagogy, the 

specifics of the dance teacherôs professional activity, describes the dance teacherôs professional 

identity model, criteria, and indicators for determining professional identity. The second part 

empirically examines the dance teacher's professional identity model and its correspondence to 

reality. 

The research is organized to find answers to the research questions: (1) Of what 

components does the content of dance teacherôs professional identity consist of? (2) How do 

the components of a dance teacher's professional identity interact? (3) What is a dance teacherôs 

professional identity? 

In general, 162 literature and source units in Latvian, Russian, English, and German are 

analysed. The work includes 18 tables, 26 figures and 18 annexes. 

The empirical study has a phenomenologically oriented, Explanatory Sequential Mixed 

Method Design. 

Research methods: theoretical - analysis of normative documents and literature, 

modeling; empirical methods: quantitative method - questionnaire; qualitative method - semi-

structured expert interviews. Data processing - with MS Excel, SPSS version 23. 

Research results ï innovative research has been carried out, which reveals the content 

and realization of the professional identity of a dance teacher and students in higher education 

dance programs. A procedural model for determining the level of professional identity of dance 

teachers has been developed and tested. The specifics of the dance teacherôs professional 

activity were formulated as well as the content areas of the profession (pedagogical, team leader 

and choreographer) were determined. 

Practical significance - The research results reveal the content of dance teacherôs 

professional identity and are the basis for improvement of higher education and further 

education of dance teachers. The research will promote the integration of dance teachers' self-

analysis and self-assessment in studies, further education, and professional activity as a means 

of learning and improving the profession. The published findings will promote understanding 

of significance of the dance teacher's work in the process of balanced personality development. 
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Ievads 

Pieaugot vispǕrǛjai globalizǕcijai, dzǭves tempa paǕtrinǕjumam un jaunu informǕcijas 

tehnoloǥiju pieejamǭbai ikdienas dzǭvǛ, pasaulǛ notiekoġie kultȊrprocesi strauji ienǕk arǭ LatvijǕ 

un ietekmǛ cilvǛkus, kuri darbojas mǕkslas daudzveidǭgajǕs jomǕs. Ġie apstǕkǸi nosaka 

vajadzǭbu mǕkslas profesiju pǕrstǕvjiem gȊt vispusǭgas un kvalitatǭvas zinǕġanas specialitǕtǛ, 

lai palielinǕtu savu konkurǛtspǛju tǕs visplaġǕkajǕ izpratnǛ (Vǭtola, 2014). Lai veiksmǭgi 

darbotos profesijǕ, deju pedagogam ir jǕapzinǕs sava darba bȊtǭba. Ir pietiekami daudz 

pretrunǭgu jautǕjumu par deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu, piemǛram, kas ir galvenǕs 

profesionǕlǕs funkcijas, vai deju pedagogam jǕbȊt arǭ horeogrǕfam, vai deju kolektǭva vadǭġana 

ir paġsaprotams profesionǕlais pienǕkums? Atbildes jǕrod paġu deju pedagogu pieredzǛ, jo 

pagaidǕm nav standarta profesijai ñdeju pedagogsò vai ñdeju skolotǕjsò. Deju izglǭtǭbas studiju 

programmas realizǛ ġo profesiju apvienojumǕ ar citǕm - ñDeju un ritmikas skolotǕjsò, 

ñSkolotǕjs dejǕ un kultȊras studijǕsò. 

Deju pedagogi mǕcǭbu procesǕ rada iespǛjas audzǛkǺiem iegȊt zinǕġanas, prasmes un 

attieksmes pret vǛsturi, sabiedrǭbas normǕm, nacionǕlo kultȊru (Hagood, 2008), cittautu 

kultȊrǕm un deju simbolisko nozǭmi, tiek apgȊta dejas estǛtika. HoreogrǕfijas apguve, dejas 

nodarbǭbas uzbȊve un dejas uzveduma realizǕcija atspoguǸo dejas pedagoǥijas saturu un tǕ 

ietekmi audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ. Ġajos procesos audzǛkǺi gȊst sadarbǭbas, 

komandas darba, patstǕvǭbas, paġanalǭzes, paġvǛrtǛjuma, paġregulǕcijas prasmes, apzina 

mǕkslas un darba vǛrtǭbu. Deju pedagogs rȊpǛjas par audzǛkǺu fizisko, psiholoǥisko, garǭgo un 

sociǕlo attǭstǭbu, sadarbǭbǕ virzot mǕksliniecisko un estǛtisko, muzikǕlo audzinǕġanu, gaumes 

izjȊtas izkopġanu,  veselǭga dzǭves veida realizǕciju. DaudzkǕrt deju pedagogs kǸȊst par 

paraugu, kuram lǭdzinǕties.  

LatvijǕ ir pǛtǭjumi par dejas kompozǭciju, par baletu un tǕ vǛsturi, klasiskǕs dejas un 

raksturdejas kustǭbu tehnisko izpildǭjumu, ir klasiskǕs dejas terminu vǕrdnǭcas, literatȊra par 

daģǕdu deju ģanru kustǭbu izpildǭjumu, bet dejas pedagoǥija ir maz pǛtǭta. Ir atseviġǵi Ǖrzemju 

zinǕtnieku darbi par dejas pedagoǥiskajiem aspektiem un psiholoǥiskajiem procesiem dejas 

tapġanas laikǕ (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). TrȊkst pǛtǭjumu, kas pamatotu zinǕtnisku pieeju dejas 

pedagoǥijǕ. Rietumu literatȊrǕ dejas pedagoǥija vairǕk tiek apskatǭta mǕkslas skolu dejas 

virzienu ǭstenoġanas procesǕ, ir mǕcǭbu modeǸi, metodiski ieteikumi, daģǕda veida pieejas 

nodarbǭbu plǕnoġanai (Smith-Autard, 2002; Kassing, Jay-Kirschenbaum, 2020; McCutchen, 

2006; Blackburne, 2020). 

PǛdǛjo gadu laikǕ (2020-2021) iezǭmǛjas vǛlme mainǭt tendences dejas pǛtniecǭbǕ, 

aktualizǛjot pedagoǥiskos procesus (Koff , 2021). TomǛr jǕǺem vǛrǕ arǭ katras kultȊras 

specifika un katras valsts pedagoǥijas attǭstǭbas konteksts. 

https://www.amazon.com/Brenda-Pugh-McCutchen/e/B001IXMBBO?ref=sr_ntt_srch_lnk_4&qid=1622465901&sr=8-4
https://www.amazon.com/Lindsay-Blackburne/e/B08JD6CFY2?ref=sr_ntt_srch_lnk_11&qid=1622465901&sr=8-11
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Dejas pedagoǥija LatvijǕ ir jauna zinǕtǺu nozare. Par dejas pedagoǥijas pirmsǕkumiem 

uzskatǕma 1996. gadǕ izveidotǕ profesionǕlǕ bakalaura studiju programma ĂDeju un ritmikas 

skolotǕjsò Rǭgas Pedagoǥijas un izglǭtǭbas vadǭbas augstskolǕ (vǛlǕk - Rǭgas Pedagoǥijas un 

izglǭtǭbas vadǭbas akadǛmijǕ ï turpmǕk tekstǕ - RPIVA). 2007. gadǕ tika aizstǕvǛts pirmais 

promocijas darbs dejas pedagoǥijǕ - Ritas Spalvas pǛtǭjums ĂDejas kompozǭcijas prasmju 

attǭstǭba studentu mǕkslinieciskajǕ darbǭbǕò. TurpmǕkǕ pǛtniecǭba dejas pedagoǥijǕ attǭstǭjǕs 

RPIVA R.Spalvas vadǭbǕ, realizǛjot tǕdus projektus kǕ ĂZinǕtnisko pǛtǭjumu publicǛġana dejas 

pedagoǥijas attǭstǭbai RPIVAò, ĂTǕlǕkizglǭtǭbas programmas izveide un aprobǕcija RPIVA 

Deju un ritmikas skolotǕja studiju programmas absolventu profesionǕlǕs kompetences 

paaugstinǕġanaiò, ĂDAMA network 2014 ñ, ĂExplorations and Collaborations in the Artsò. Tika 

aizstǕvǛtǕs ļetras doktora disertǕcijas dejas pedagoǥijas nozarǛ  - E. VeizǕns 2014.gadǕ, S. 

Vǭtola 2014.gadǕ, G. BǕliǺa 2014.gadǕ, I. Gaile 2015.gadǕ. Ar RPIVA likvidǕciju tika apturǛta 

dejas pedagoǥijas pǛtniecǭbas virzǭba LatvijǕ. Patlaban sasniegumi dejas pedagoǥijas 

zinǕtniskajǕ attǭstǭbǕ robeģojas ar bakalaura darbu izstrǕdi, jo maǥistrantȊras studiju programma 

ñDejas pedagoǥijaò ir slǛgta. 

MȊsdienǕs dejas mǕkslas robeģas ir paplaġinǕjuġǕs, veicinot jaunu dejas ģanru un stilu 

raġanos un attǭstǭbu LatvijǕ, tǕdǛǸ aktualizǛjas vajadzǭba ikdienǕ gȊto informǕciju uztvert, 

izprast un analizǛt. Lai veicinǕtu izpratni par mȊsdienu dejas mǕkslas procesiem sabiedrǭbǕ, ir 

nepiecieġami kompetenti skolotǕji ar augsta lǭmeǺa profesionǕlajǕm zinǕġanǕm, prasmǛm un 

attieksmǛm (Vǭtola, 2014). Lai rastu profesijai ñdeju pedagogsò vienotu saturu un darbǭbas 

virzienus, ir nepiecieġams deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes un to veidojoġo nosacǭjumu 

pǛtǭjums.  

KǕ tiek uztverta izvǛlǛtǕ profesija, cik dziǸa ir atbildǭba profesionǕlajǕ darbǭbǕ? 

RadoġajǕs nozarǛs robeģa starp noteiktajǕm darba stundǕm un personǭgo brǭvo laiku ir gandrǭz 

izzudusi, jo profesionǕlǕ darbǭba var pǕrtapt dzǭves veidǕ. Deju pedagogs Ǖrpus darba gatavojas 

nodarbǭbǕm, izvǛlas muzikǕlo noformǛjumu, gatavo jaunus vingrinǕjumus. PǕrnǕkot no darba 

mǕjǕs, tiek darinǕti kostǭmi, reklǕmas materiǕli, notiek sazinǕġanǕs ar citu nozaru speciǕlistiem, 

lai noorganizǛtu koncertdarbǭbu, jo papildus darba stundas ġǭm aktivitǕtǛm netiek pieġǵirtas ne 

valsts apmaksǕta darba vietǕ, ne privǕtajǕ sektorǕ.  

Deju pedagoga profesijai pietrȊkst teorǛtisko instrumentu, lai nostiprinǕtu savu pozǭciju 

mȊsdienu sabiedrǭbas konkurǛtspǛjas procesǕ. Lai dejas pedagoǥija LatvijǕ iegȊtu jaunu iespǛju 

attǭstǭbai, ir vajadzǭgs pǛtǭjums, kurǕ iesaistǭti deju pedagogi no visiem Latvijas reǥioniem, 

pedagogi ar daģǕdu deju ģanru ievirzi profesionǕlajǕ darbǭbǕ. 
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PasaulǛ profesionǕlǕs identitǕtes jǛdziens galvenokǕrt tiek aplȊkots psiholoǥijǕ un 

medicǭnǕ. TomǛr profesionǕlǕs identitǕtes pǛtǭjumi ir rodami arǭ pedagoǥijǕ. LatvijǕ 

profesionǕlo identitǕti detalizǛti ir pǛtǭjuġi J. JakovǸeva (2009), M. Fernandezs (2012), A.Ġpona, 

M.Vidnere un J.Jermolajeva (2016; 2019). ZinǕtniski pǛtǭjumi par deju pedagoga profesijas 

specifiku LatvijǕ nav veikti.  

Datu bǕzǛs pieejamie Ǖrzemju (NorvǛǥijǕ, TaivǕnǕ, BrazǭlijǕ, ApvienotajǕ karalistǛ) 

pǛtǭjumi par deju pedagogu profesionǕlo identitǕti liecina par zinǕtnisko interesi atseviġǵǕs 

valstǭs. IdentificǛtie pǛtǭjumi liecina, ka katrǕ valstǭ dejas izglǭtǭbas sistǛma ir specifiska. Deju 

pedagogu studijas netiek sistǛmiski realizǛtas valstiskǕ lǭmenǭ, kas ietekmǛ deju pedagoga 

profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs un apzinǕġanǕs procesu. Par nozǭmǭgǕko var uzskatǭt 

zinǕtnisko pǛtǭjumu (Groves, 2019), kura autore, pǛtot deju studentus, nonǕk lǭdz atziǺai, ka 

bȊtu nepiecieġams deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs modelis, bet rezultǕtǕ 

piedǕvǕ deju pedagogu klasifikǕciju pǛc darbǭbas jomas un uzskatiem. Dejas mǕkslai veltǭtajǕ 

izdevumǕ Nordic Journal of Dance ietverta publikǕcija (Rustad, Skreiberg, 2016), kas atklǕj 

viena deju pedagoǥijas pasniedzǛja profesionǕlo identitǕti, aprakstot viǺa biogrǕfiju un 

profesionǕlo naratǭvu, tomǛr ġis pǛtǭjums nav minǛts starptautiski citǛjamǕ ģurnǕlǕ. Ir arǭ 

publikǕcija par fiziskǕs audzinǕġanas un dejas saistǭbu (Santôana, Aroeira, 2010), kur deju 

pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes jǛdziens tiek lietots, bet tǕ saturs netiek analizǛts. TaivǕnas 

deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes pǛtniecǭbas sakarǕ ir publicǛts raksts (Wang, 2012), 

kurǕ apkopoti teorǛtiskie pǛtǭjumi par profesionǕlo identitǕti, pievienojot vairǕkas intervijas ar 

deju pedagogiem, neanalizǛjot profesionǕlǕs identitǕtes saturu un sakarǭbas ar teorǛtiskajiem 

secinǕjumiem. 

Lai deju pedagogu augstǕkǕ izglǭtǭba LatvijǕ uzturǛtu kvalitǕti un to pilnveidotu, ir 

nepiecieġams 21. gs. pedagoǥijai atbilstoġs vienots teorǛtiskais saturs ï deju pedagogu 

profesionǕlǕ identitǕte.   

PǛtǭjums par deju pedagogu identitǕti LatvijǕ tiek ǭstenots pirmo reizi, tǕpǛc pǛtǭjuma 

temats  ï  ñDeju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes izpǛteò. 

PǛtǭjuma objekts: deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba. 

PǛtǭjuma priekġmets: deju pedagoga profesionǕlǕ identitǕte. 

PǛtǭjuma mǛrǵis: izpǛtǭt un noteikt deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes saturu un 

tǕ komponentu mijsakarǭbas. 

PǛtǭjuma jautǕjumi: 

1. KǕdi komponenti veido deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes saturu? 

2. KǕ mijiedarbojas deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponenti? 

3. Kas ir deju pedagogu profesionǕlǕ identitǕte? 
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PǛtǭjuma uzdevumi: 

1. AnalizǛt identitǕti un tǕs struktȊru filozofijǕ, psiholoǥijǕ un pedagoǥijǕ. 

2. IzstrǕdǕt satura modeli deju pedagoga profesionǕlai identitǕtei, nosakot tǕs kritǛrijus un 

rǕdǭtǕjus. 

3. IzpǛtǭt un raksturot deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes satura komponentu 

mijiedarbǭbu. 

4. Noteikt deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas jomas.  

PǛtǭjuma metodes: 

¶ teorǛtiskǕs metodes: normatǭvo dokumentu un literatȊras analǭze, modelǛġana; 

¶ empǭriskǕs metodes: fenomenoloǥiski ievirzǭts jauktǕ pǛtǭjuma secǭgi izskaidrojoġais 

dizains, kurġ paredz datu ieguvi divos posmos: 

1) kvantitatǭvǕ metode  ï anketǛġana; 

2) kvalitatǭvǕ metode ï daǸǛji strukturǛtas ekspertu intervijas. 

¶ datu analǭzes un apstrǕdes metodes kvantitatǭvajǕ pǛtǭjumǕ: datu analǭze  - aprakstoġǕ 

statistika, statistiskǕ modelǛġana; apstrǕde ï MS Excel, SPSS 23. versija. PǛtǭjuma rezultǕtǕ 

iegȊtie dati tika analizǛti ar:  

V primǕrǕm metodǛm ï aprakstoġǕs statistikas metode (vidǛjǕ aritmǛtiskǕ, 

standartnovirzes, minimǕlǕs, maksimǕlǕs vǛrtǭbas noteikġana, procentu tabulas);  

V sekundǕrǕm datu apstrǕdes metodǛm ï iekġǛjǕs saskaǺotǭbas noteikġana (Kronbaha 

alfas koeficents), Kolmogorova - Smirnova tests, Spǭrmena korelǕcijas koeficienta 

noteikġana, faktoru analǭze.  

¶ datu analǭzes un apstrǕdes metodes kvalitatǭvajǕ pǛtǭjumǕ: tematiskǕ analǭze, 

kontentanalǭze, interpretatǭvǕ fenomenoloǥiskǕ analǭze. 

PǛtǭjuma bǕze iekǸauj 105 augstǕkǕs izglǭtǭbas deju programmu studentus no Latvijas, 

Igaunijas un Krievijas. LatvijǕ bakalaura studiju programmǕs: 

¶ ñDeju un ritmikas skolotǕjsò - Rǭgas Pedagoǥijas un izglǭtǭbas vadǭbas akadǛmijǕ (RPIVA); 

¶  ñHoreogrǕfijaò, ñSkolotǕjs dejǕ un kultȊras studijǕsò  - JǕzepa Vǭtola Latvijas mȊzikas 

akadǛmijǕ (JVLMA); 

¶  ñLaikmetǭgǕs dejas mǕkslaò - Latvijas KultȊras akadǛmijǕ (LKA); 

¶ ñSporta un deju skolotǕjsò -  LiepǕjas UniversitǕtǛ (LiepU). 

 No Igaunijas piedalǭjǕs Tartu UniversitǕtes Viljandi KultȊras akadǛmijas (University of 

Tartu Viljandi Culture Academy) (TU) skatuves mǕkslas katedras bakalaura studiju 

programmas ñDejas mǕkslaò studenti, no Krievijas - Jekaterinburgas HumanitǕrǕs UniversitǕtes 
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(ɻʫʤʘʥʠʪʘʨʥʳʡ ʋʥʠʚʝʨʩʠʪʝʪ) (HU) laikmetǭgǕs dejas katedras bakalaura studiju 

programmas ñHoreogrǕfijas mǕkslaò studenti.  

PǛtǭjumǕ iesaistǭjǕs 116 deju pedagogi no visas Latvijas - ar daģǕda lǭmeǺa izglǭtǭbu, 

darba pieredzi un vecumu (22-80 gadi). Deju pedagogi pǕrstǕvǛja tǕdus ģanrus kǕ klasiskǕ deja, 

latvieġu tautas deja, laikmetǭgǕ deja, dģeza deja, mȊsdienu dejas, hip hops un ielu dejas (street 

dance), sporta dejas un sociǕlǕs dejas, cittautu dejas, austrumu dejas, lǭnijdejas, dǕmu un senioru 

dejas, stepa deja, modernais balets, dejas invalǭdiem. 69 respondenti pǕrstǕvǛja vienu izvǛlǛto 

deju ģanru un 47 respondenti - 29 daģǕdus iepriekġ minǛto ģanru salikumus. 

PǛtǭjuma teorǛtiskais pamatojums: 

IdentitǕtes izpǛte filozofijǕ: 

H.Angehrn (1985), K.A. Appiah (2005), Aristotle (1999), J.M. Day (1996), H.G.Frankfurt 

(1988), G. Glass (2006), E.Huserls (2002), I. Kant (1999), G.W.Leibniz (1969), J. Locke (2017), 

H.W. Nooan (1990), G.Northoff  (2013), Platons (1925), K.Pellegrino (2010), P.Ricoeur 

(1992), D.Sollberger (2013), G., M.B. Tappan (1996). 

IdentitǕtes izpǛte psiholoǥijǕ: 

W. Beyers (2005; 2006; 2011), M. D. Berzonsky (2008; 2014), S.J.T. Branje (2010), H. A.Bosma 

(2001), J.Cieciuch (2014; 2015), E. Crocetti (2008), E. Eriksons (1950; 1980), L. Goossens 

(2005; 2006; 2008; 2011), H.D. Grotevant (1982; 1987), W. W Hale III (2010), M.S. Henfield 

(2015), B. Herlihy (2019), T.A. Klimstra (2010), M. Kğym (2015),  S.E. Kunnen, (2001), K. 

Luyckx (2005; 2006; 2008; 2011), J. E. Marcia (1966; 1993), Maslow (1999), W.H.J. Meeus 

(2008;2014), M.L. Meyer (1982), A.H.L. Missotten (2011), J. Paris (1996), Q.A.W. 

Raaijmakers (2010), T.P.Jr. Remley (2019), M. Rubini (2008), S. J. Schwartz (2008; 2010; 

2011), I. Smits (2008), B. Soenens (2005; 2006; 2008), W. Thorbecke (1982), M.Vansteenkiste 

(2005; 2008), H. Woo (2013; 2015), ʃ. ɹ. ʐʥʝʡʜʝʨ (2001). 

SociǕlǕs identitǕtes izpǛte: 

D.Abrams (1989; 2004), P.J. Burke (2009; 2014), S. Hinkle (2004), M.Hogg (2004), S.R. Jones 

(2000; 2009), R.E. Josselson (1996), J. Kroger (2004), M.K. McEwen (2000), R.S. Onorato 

(1999), J.A. Pearce II (2013), K.A. Renn (2009), S. Sharma (2010), M.Sharma (2010), J.E. Stets 

(2009; 2014), H. Tajfel (1981), V. Torres (2009), J.C. Turner (1987;1999). 

ProfesionǕlǕs identitǕtes izpǛte pedagoǥijǕ: 

M.A. Anderson (1998), J. Ax (2004), D. Beijaard (1990; 1995; 2000; 2004; 2013), F. Chan 

(2001), D.J. Clandinin (1999), M. Clarke (2013), J. Coldron (1999), A.L. Cole (1994), F.M. 

Connelly (1999), K. Cooper (1996), P.J. Den Brok (2013), J. Drennan (2013), M. Fernándezs 

(2012), I.F. Goodson (1994), A. Hyde (2013), J. JakovǸeva (2009), J. Jermolajeva (2016; 2019), 

Knowles (1992), P.C. Meijer (2000; 2004; 2013), M.R. Olson (1996), M.T. Pillen (2013), P. 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Cieciuch%20J%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=25983707
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=K%26%23x00142%3Bym%20M%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=25983707


10 
 

Ponte (2004), R. Smith (1999), A. Ġpona (2016; 2019), K. R. Thomas (2001), L. Tickle (1999), 

N. Verloop (2000; 2004; 2013), M. Vidnere (2016; 2019), J.G. M.J. Volkmann (1998), S.G. 

Weinrach (2001), T. Wubbles (2004) u.c. 

Dejas pedagoǥijas izpǛte: 

E. Gibbons (2008), T. Hagood (2008), S. Hodes (1998), S.R. Koff (2021), B.P. McCutchen 

(2006), J.G. Noverre (2004), A. PetersonïRoyce (2002), M. Speth (2006), J.M. Smith-Autard 

(2002; 2004), R. Spalva (2004; 2018), S. Vǭtola (2014), ɻ.ʌ. ɹʦʛʜʘʥʦʚ (2018), ɼ. ɿʘʡʬʬʝʨʪ 

(2012), ʈ.ʉ. ɿʘʨʠʧʦʚ (2015), ʈ.ɺ ɿʘʭʘʨʦʚ (1983), ʂ.ɺ. ʅʝʩʪʝʨʦʚʘ (2011), ɺ.ʖ. ʅʠʢʠʪʠʥ 

(2011), ʅ. B. Oʩʠʥʮʝʚʘ (2006) u.c. 

PǛtǭjuma zinǕtniskǕ novitǕte: 

1. Veikta jǛdziena ñdeju pedagoga profesionǕlǕ identitǕteò pedagoǥiskǕ satura izpǛte un 

definǛġana. 

2. Izveidots deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes modelis, kura komponenti ir deju pedagoga 

profesijas filozofija, profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes, profesionǕlǕs lomas, mǕkslinieciski 

radoġǕ darbǭba, attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu un profesionǕǸa tǛls. 

3. AtklǕtas un raksturotas deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu savstarpǛjǕs 

mijsakarǭbas un mijiedarbǭba. 

PǛtǭjuma praktiskǕ nozǭmǭba: 

1. PǛtǭjuma rezultǕti atklǕj deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes saturu un ir pamats deju 

pedagogu augstǕkǕs izglǭtǭbas un tǕlǕkizglǭtǭbas pilnveidei.  

2. PǛtǭjums veicinǕs deju pedagogu darbǭbas paġanalǭzes un paġvǛrtǛjuma integrǕciju studijǕs, 

tǕlǕkizglǭtǭbǕ un profesionǕlajǕ darbǭbǕ kǕ profesijas izzinǕġanas un pilnveides lǭdzeklis.  

3. PǛtǭjuma publiskotǕs atziǺas veicinǕs izpratni par deju pedagoga darbǭbas nozǭmǭgumu 

cilvǛka personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ. 

PǛtǭjuma posmi: 

2016ï2017 ï identitǕtes un profesionǕlǕs identitǕtes jǛdziena analǭze; 

2017ï2018 ï teorǛtiskǕ pamatojuma izveide, modeǸa izstrǕde, pǛtǭjuma aprobǕcija 

starptautiskǕs zinǕtniskǕs konferencǛs; 

2018ï2019 ï  kritǛriju un rǕdǭtǕju izveide, anketu izstrǕde un aprobǕcija, studentu anketu datu 

apkopoġana, pǛtǭjuma aprobǕcija starptautiskǕs zinǕtniskǕs konferencǛs; 

2019ï2020 ï sadarbǭbas veidoġana ar Ǖrzemju augstskolǕm, pedagogu anketu datu apkopoġana, 

rezultǕtu aprobǕcija starptautiskǕs zinǕtniskǕs konferencǛs; 

2020ï2021 ï Ǖrzemju un Latvijas studentu anketu datu apkopoġana un analǭze, interviju izveide, 

veikġana un datu analǭze, kvantitatǭvo un kvalitatǭvo datu interpretǕcija, secinǕjumu 

izveide, tǛģu izstrǕde. 

https://www.amazon.com/Brenda-Pugh-McCutchen/e/B001IXMBBO?ref=sr_ntt_srch_lnk_4&qid=1622465901&sr=8-4
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1.attǛls. Promocijas darba pǛtǭjuma realizǕcija 

 

Promocijas darba struktȊru veido ievads, divas daǸas, nobeigums, izmantotǕs literatȊras 

un avotu saraksts un pielikumi. KopumǕ analizǛtas 162 literatȊras un avotu vienǭbas latvieġu, 

krievu, angǸu un vǕcu valodǕs. DarbǕ iekǸautas 18 tabulas, 26 attǛli un 18 pielikumi. 

PǛtǭjuma metodoloǥijas un iegȊto rezultǕtu zinǕtniskǕ aprobǕcija: 

PǛtǭjuma rezultǕti prezentǛti zinǕtniskǕs konferencǛs: 

1. ReferǕts: MǕcǭbu organizǕciju formu analǭze pedagogu profesionǕlajǕ 

darbǭbǕ un studiju procesǕ 2020/2021. 24. starptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ñSabiedrǭba 

un kultȊra: krǭzes un to pǕrvarǛġanas ceǸiò. LiepU, ĠauǸu UniversitǕte, LiepǕja, 2021.gada 

20.maijs. 

2. ReferǕts: Deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas specifika 2020.gada krǭzes apstǕkǸos. 

StarptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ñSociety.Integration.Educationò. RTA, RǛzekne, 

2021.gada 28.-29.maijs. 

3. ReferǕts: Professional identity of students in different higher education dance programs and 

the potential effect of crisis 2020/2021. 79. starptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ñCilvǛks un 

tehnoloǥijas, izglǭtǭbas kvalitǕteò. LU, Rǭga, 2021.gada 19.februǕris. 

4. ReferǕts: Professional roles of a dance teacher and their analysis in higher education. 

PǛtǭjumaposmi

2016-2021

IdentitǕtes un profesionǕlǕs identitǕtes 

jǛdziena analǭze

2016-2017

TeorǛtiskǕ

pamatojumaizveide

2017-2018

ModeǸaizstrǕde

KritǛrijuun rǕdǭtǕju

izstrǕde

2018-2019

AnketuizstrǕdeun 

aprobǕcija
Studentuanketu

datuapkopoġana

Sadarbǭbasveidoġanaar

ǕrzemjuaugstskolǕm

2019-2020

Pedagoguanketudatu

apkopoġana

ǔrzemjuun Latvijasstudentu

anketuapkopoġana

2020-2021

Intervijuizveide, 

veikġana, analǭze

Kvantitatǭvoun 

kvalitatǭvodatu

interpretǕcija

PǛtǭjuma

aprobǕcija

zinǕtniskǕs

konferencǛs

2016-2021



12 
 

StarptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ñSociety.Integration.Educationò. RTA, RǛzekne, 

2020.gada 22.-23.maijs. 

5. ReferǕts: Analysis of artistically creative work of students in Latvian higher education dance 

programms. StarptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ñSociety.Integration.Educationò. RTA, 

RǛzekne, 2019.gada 24.-25.maijs. 

6. ReferǕts: ProfesionǕlǕs identitǕtes attǭstǭba studiju programmǕ ñDeju un ritmikas skolotǕjsò. 

10.StarptautiskǕ zinǕtniski praktiskǕ konference ñBiznesa kompetencesò. ISMA, Rǭga, 

2018.gada 12.decembris. 

7. ReferǕts: Work of a dance teacher as a process of creating a work of art. 16ôth international 

BBCC/JTEFS conference on sustainable development, culture, education. AntǕlija (Turcija), 

2018.gada 1.- 4. novembris. 

8. ReferǕts: Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponenti. StarptautiskǕ zinǕtniskǕ 

konference ñSociety.Integration.Educationò. RTA, RǛzekne, 2018.gada 25.-26.maijs. 

9. ReferǕts: Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs process. 76.starptautiskǕ 

zinǕtniskǕ konference ĂCilvǛks un tehnoloǥijas, izglǭtǭbas kvalitǕteò. LU, Rǭga, 2018.gada 

12.-13. februǕris. 

10. ReferǕts: Profesional Identity Formation Process of a Dance Teacher. 17th Ernestas 

Galvanauskasô International Scientific Conference ĂRethinking regional competitiveness. 

Ġiauliu Universitetas, Ġiauliu, 2017.gada 30. novembris. 

11. ReferǕts: Deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba. 10.starptautiskǕ zinǕtniskǕ konference 

ĂTeorija praksei mȊsdienu sabiedrǭbas izglǭtǭbǕò. RPIVA,  Rǭga, 2017. gada  6.-7. aprǭlis. 

12. ReferǕts: Pedagoga loma deju nodarbǭbǕ. 9.starptautiskǕ zinǕtniskǕ konference ĂTeorija 

praksei mȊsdienu sabiedrǭbas izglǭtǭbǕò. RPIVA,  Rǭga, 2016. gada  14.-15. aprǭlis. 

PǛtǭjuma rezultǕti atspoguǸoti zinǕtniskǕs publikǕcijǕs: 

1. JǛgere P. (2021) Deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas specifika 2020.gada krǭzes apstǕkǸos. 

StarptautiskǕs zinǕtniskǕs konferences ñSociety.Integration.Educationò materiǕli. Vol. V. 

RTA, RǛzekne, 95.-105.lpp. ISSN 1691-5887  DOI:10.17770/sie2021vol5.6359. 

2. Gorobeca P., Garjane B. (2020). Work of a dance teacher as a process of creating a work of 

art. International Journal of Quallity in Education. Vol.4. 11-21.pp e-ISSN:2636-8412. 

3. JǛgere P. (2020). Professional roles of a dance teacher and their analysis in higher education. 

StarptautiskǕs zinǕtniskǕs konferences ñSociety.Integration.Educationò materiǕli. Vol. I. 

RTA, RǛzekne, 255.-266.lpp. ISSN 1691-5887 DOI:10.17770/sie2020vol1.4970. 

4. JǛgere P. (2019). Analysis of artistically creative work of students in Latvian higher 

education dance programms. StarptautiskǕs zinǕtniskǕs konferences 

ñSociety.Integration.Educationò materiǕli. Vol. IV. RǛzekne, 368.-377.lpp. ISSN 1691-

https://doi.org/10.17770/sie2020vol1.4970
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5887 DOI:10.17770/sie2019vol4.3778. 

5. Gorobeca P. (2018). Professional identity formation process of a dance teacher. 76. 

starptautiskǕs zinǕtniskǕs konferences ĂCilvǛks un tehnoloǥijas, izglǭtǭbas kvalitǕteò rakstu 

krǕjums. LU, Rǭga, 35.-43.lpp. DOI:10.22364/htqe.2018.04. 

6. Gorobeca P. (2018). Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponenti. ZinǕtniskǕs 

konferences ĂSabiedrǭba. IntegrǕcija. Izglǭtǭba.ò materiǕli. Vol. IV. RTA, RǛzekne, 397.-

411.lpp, ISSN 1691-5887. http://dx.doi.org/10.17770/sie2018vol1.3347. 

7. Gorobeca P. (2017). Deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba. 12. jauno zinǕtnieku konferences 

rakstu krǕjums. RPIVA, Rǭga, 61.-67.lpp. 

8.  Gorobeca P. (2016). Pedagoga loma deju nodarbǭbǕ. 9.starptautiskǕ zinǕtniskǕ konference 

ĂTeorija praksei mȊsdienu sabiedrǭbas izglǭtǭbǕò. RPIVA, Rǭga, 75. ï 87.lpp. ISBN 978-

9934-503-39-9. 

 

 

TǛzes: 

1. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes vienlǭdz nozǭmǭgi satura komponenti ir deju 

pedagoga profesijas filozofija, deju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes,  deju 

pedagoga profesionǕlǕs lomas, deju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba, attieksme pret 

profesionǕlo darbǭbu un profesionǕǸa tǛls. 

2. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponenti veido mijsakarǭbas, kas izpauģas 

primǕrǕs un sekundǕrǕs ietekmǛs, nodroġinot profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanos un 

izmaiǺas. 

3. Deju pedagoga profesionǕlǕ identitǕte ir personǭbas dinamiska kvalitǕte, kas pastǕv 

lǭdzsvarotǕs attiecǭbǕs starp deju pedagoga profesijas filozofiju, deju pedagoga 

profesionǕlajǕm zinǕġanǕm lietot prasmes, deju pedagoga profesionǕlajǕm lomǕm,  deju 

pedagoga mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, attieksmi pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu 

un profesionǕǸa tǛlu. 

  

https://doi.org/10.17770/sie2019vol4.3778
https://doi.org/10.22364/htqe.2018.04
http://dx.doi.org/10.17770/sie2018vol1.3347
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1. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes satura ǥenǛze 

filozofijǕ, psiholoǥijǕ un pedagoǥijǕ 

 

1.1. CilvǛka esamǭbas transformǕcija sociǕlajǕ un profesionǕlajǕ identitǕtǛ 

 

1.1.1. IdentitǕte filozofijǕ ï cilvǛka esamǭbas saturs 

 

ĠajǕ nodaǸǕ tiks izskatǭts identitǕtes jǛdziena saturs filozofijǕ, meklǛjot atbildes uz 

jautǕjumiem: ñKas ir identitǕte?ò, ñVai un kǕ identitǕti ietekmǛ cilvǛka daba un mijiedarbǭba ar 

apkǕrtǛjo vidi?ò, ñKǕ cilvǛkǕ izpauģas iekġǛjǕs vienotǭbas izjȊta?ò, ñKǕdas ir pamatnostǕdnes,  

pǛtot ar identitǕti saistǭtus jautǕjumus?ò 

Uz jautǕjumu: ñKas es esmu?ò meklǛjoġi atbild filozofija. FilozofijǕ identitǕte tiek 

piedǕvǕta kǕ izteicǛjs, kǕ raksturlielums, kurġ atġǵir vienu objektu/indivǭdu no otra. JǛdziens 

identitǕte koncentrǛjas katra indivǭda/objekta unikalitǕtǛ, un filozofijas vǛsturǛ tǕ ir saistǭta ar 

paġas realitǕtes izpratni. Rietumu filozofija apskata reǕlo pasauli un viǺpasauli ï ideju sfǛras. 

Pirmais to ǭsteno Grieǵijas ideǕlistu pǕrstǕvis Platons (Pl§tǾn, ap 427.-347. g. p.m.Ǜ.), tǕ 

identitǕte iegȊst lǭdzvǛrtǭgu jǛdzienu ñesamǭbaò, kur esamǭba ir daudzveidǭgas un bezgalǭgas 

dinamikas avots. Aristotelis (AristotelǛs, 384.-322. g. p.m.Ǜ.) turpina padziǸinǕti studǛt esamǭbu, 

norǕdot, ka dzǭva bȊtne ar savǕm konkrǛtajǕm ǭpaġǭbǕm, ǵermeni un prǕtu, eksistǛ kǕ noteikta 

forma, atseviġǵs esoġais un patiesa vienǭba (Platons, 1925). Aristotelis atzǭst, ka identitǕte 

ǭstenojas analoǥiski katrǕ bȊtnǛ (Aristotle, 1999). Platona atġǵirtǕs pasaules un AristoteǸa 

esamǭbas teoriju pǕrveido viduslaiku filozofija. 

Eiropas kultȊrǕ identitǕte iegȊst Dieva formu lǭdzǭgi kǕ esamǭba. Tikai Dievs ir pilnǭgi 

identisks sev; radǭbas, tai skaitǕ cilvǛks, nav identisks pats sev: tam ir Ăkomponentiò. CilvǛks 

kǸȊst pilnǭgǕks, izmantojot savu brǭvǭbu, lai pazǭtu un mǭlǛtu Dievu kǕ savas eksistences avotu. 

Viduslaiku kristǭgǕs filozofijas skatǭjumǕ cilvǛks identitǕti saǺem no sava radǭtǕja ï Dieva: 

cilvǛks ir Dieva attǛls, garǭga, brǭva, iemiesota un sociǕla bȊtne. ViǺa dzǭves uzdevums ir 

apzinǕties savu Dieva bǛrna identitǕti.  

No SenǕs Grieǵijas lǭdz viduslaikiem filozofijǕ iezǭmǛjas tas, ka identitǕtei ir paredzami 

komponenti, tǕ ir vienota, bet saturu veido atseviġǵas identitǕtes daǸas. TurklǕt ir kaut kǕda 

veida paraugs, uz ko tiekties un, tikai iegȊstot ñpareizoò identitǕtes saturu, cilvǛks var kǸȊt 

patiesi brǭvs. Vai tas nozǭmǛ, ka, neiegȊstot visus komponentus, cilvǛks nespǛj bȊt veselumǕ ar 

sevi? Paraugi eksistǛ visǕ cilvǛka dzǭves gǕjumǕ ï audzinǕġanas paraugs un izpratne, kǕdam 

jǕbȊt labam cilvǛkam, kǕrtǭgas sabiedrǭbas loceklim, izcilam profesionǕlim, labai mǕtei un tǕ 

varǛtu uzskaitǭt daudzus tǕ ġǵietami ñideǕlosò tǛlus un lomas, kas tieġǕ mǛrǕ ir atkarǭgas no 
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ǥimenǛ un sabiedrǭbǕ pieǺemtǕm vǛrtǭbǕm. Tikai cilvǛka izpratne par vǛrtǭbǕm un to nozǭmi 

mainǕs ar katru jaunu paaudzi, un stipra cilvǛka bȊtǭbu nespǛj apslǕpǛt uzspiestas normas, ja 

spǛj, tad cilvǛks ir nelaimǭgs arǭ ġǵietami ñideǕlosò dzǭves apstǕkǸos. Lǭdz ar to katram 

indivǭdam ir sava unikǕla esǭba un sȊtǭjums, ar kuru viǺġ nǕk pasaulǛ, un, tikai realizǛjot ġo 

sȊtǭjumu, viǺġ spǛj bȊt veselumǕ ar sevi. 

17.gs. racionǕlisma filozofa Gotfrǭda Vilhelma Leibnica (Gottfried Wilhelm Leibniz 

(1646 - 1716)) ieguldǭjums identitǕtes jautǕjumǕ ir viǺa teorija par monǕdǛm (Leibniz, 1969), 

kas atspoguǸojas kǕ mǛǥinǕjums atġǵirt  indivǭdus, pilnǭbǕ uzskaitot to ǭpaġǭbas. TomǛr indivǭdu 

nav viegli izprast tikai ar tǕ ǭpaġǭbu uzskaitǭġanu, ġis process reducǛjas uz apgalvojumiem par 

viǺa atraġanos laikǕ un telpǕ.  

Turpretǭ Imanuels Kants (Immanuel Kant (1724 - 1804)) apgalvoja, ka indivǭdus nevar 

definǛt pǛc bȊtǭbas jǛdziena, kǕ to mǛǥina pierǕdǭt Leibnics: mǛs nekad nenonǕktu pie objekta 

individualitǕtes caur pilnǭgu tǕ aprakstu. Indivǭdi galvenokǕrt ir objekti, t.i., uztveres dati, un 

tǕdǛǸ tie ir saistǭti ar telpu un laiku. TǕdǛjǕdi "identitǕte" atġǵirǭbǕ no "esamǭbas" nav ontoloǥijas 

(mǕcǭba par esamǭbu), bet epistemoloǥijas (izziǺas teorija) jǛdziens. Kants identitǕti attiecina 

uz indivǭda veselumu (Kant, 1999). 

Rodas jauna problǛma, apskatot identitǕti tǕs laika un telpas ietvaros, t.i., indivǭdus kǕ 

unikǕlu vienǭbu laikǕ un telpǕ, kǕ to pieprasa empǭrisms. Ja atsaucamies uz kǕdu indivǭdu pǛc 

viǺa atraġanǕs laikǕ un telpǕ, tǕdǕ veidǕ padarot indivǭdu vǛl unikǕlǕku, bȊtu neiespǛjami atpazǭt 

ġo indivǭdu citǕ laikǕ. Jo ǭpaġi ġǭ problǛma atspoguǸojas personu individualitǕtes kontekstǕ. 

Empǭriǵis Dģons Loks (John Locke (1632 - 1704)) (2017) saistǭja cilvǛka ñEsò ar atmiǺu un 

apgalvoja, ka persona var tikt nosaukta par to paġu personu, ja viǺa spǛj atcerǛties iepriekġǛjǕs 

savas apziǺas stadijas: persona var uzskatǭt sevi par sevi, par to paġu domǕjoġo bȊtni daģǕdos 

laikos un vietǕs. NǕkas secinǕt, ka indivǭda identitǕte veidojas caur piedzǭvoto. Paġpieredzes un 

dzǭves stǕsta analǭze ir kǕ identitǕtes esamǭbas apstiprinǕjums un identitǕtes izpǛtes pamats. 

20.gs. fenomenoloǥija apraksta pieredzes struktȊras tǕ, kǕ pieredze atklǕjas cilvǛka 

apziǺǕ, neatsaucoties uz teoriju, dedukciju vai citu nozaru, piemǛram, dabaszinǕtǺu, 

pieǺǛmumiem (PǛtniecǭba, 2016). Fenomenoloǥijas pirmsǕkumus saista ar vǕcu filozofa un 

matemǕtiǵa Edmunda Huserla (Edmund Husserl (1859-1938)) vǕrdu. TǕ ir gan filozofija, gan 

pǛtǭġanas metode. E. Huserls un viǺa sekotǕji  Martins Heidegers (Martin Heidegger (1889-

1976)), Ģans Pols Sartrs (Jean-Paul Sartre (1905-1980)), Emanuels Levins (Emmanuel Levinas 

(1906-1995)), Moriss Merlo-Ponti (Maurice Merleau ï Ponty (1908-1961)), Pols RikǛrs (Paul 

Ricoeur (1913-2005)) u.c. skata cilvǛku kǕ viǺa dabas un sociǕlǕs vides neatǺemamu 

sastǕvdaǸu. 
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E. Huserls (2002) savǕ darbǕ ñKartǛziskǕs meditǕcijasò apraksta cilvǛku kǕ psihofizisku 

vienǭbu, ja tas tiek reducǛts ǵermenǭ (miesǕ) un dvǛselǛ. ĠajǕ psihofiziskajǕ vienǭbǕ cilvǛks 

iegȊst personǕlo ñEsò, kas atrodas ǵermenǭ, ar tǕ starpniecǭbu darbojas ǕrǛjǕ pasaulǛ un atrodas 

tǕs iespaidǕ. JǛdzienu ñEsò var tieġi attiecinǕt uz identitǕti, kura ietekmǛjas no pasaules vai 

sabiedrǭbas. Respektǭvi ñEsò ir kǕ kodols, kurġ atrodas psihofiziskajǕ veselumǕ. E. Huserls 

apgalvo, ka bez ǵermeǺa un dvǛseles ñEsò zaudǛ savu dabisko jǛgu, tomǛr savǕ garǭgajǕ patǭbǕ 

indivǭds ir savu daudzǛjǕdo ñtǭroò pǕrdzǭvojumu, aktǭvo un pasǭvo pǕrdzǭvojumu, kǕ arǭ visu uz 

pǕrdzǭvojumiem balstǭto stǕvokǸu identiskais ñEsò. E.Huserls apskata arǭ to, kǕ ñEsò attiecas 

cits pret citu, piemǛram, kǕ patǭgais cilvǛka ñEsò attiecas pret transcendentǕlo ñEgoò.  E.Huserls 

transcendentǕlo ñEgoò apzǭmǛ kǕ ñEsò bȊtǭbu, kura atbrǭvota no visa liekǕ, no spriedumiem, 

Ǖrpasaules ietekmes, no visiem nebȊtiskiem raksturlielumiem (Huserls, 2002). 

Vai identitǕte ir mums jau piemǭtoġa struktȊra, kas bagǕtinǕs ar mȊsu pieredzi un 

dinamiski mainǕs, ietekmǛjoties no apkǕrtǛjiem apstǕkǸiem? SǕk iezǭmǛties kodola struktȊra 

lǭdzǭgi kǕ ñEgoò, kurġ mijiedarbojas ar saviem ñEsò kǕ cilvǛks, kurġ ieǺem savas daģǕdǕs 

sabiedriskǕs lomas. CilvǛki uzdod nepǕrtrauktus jautǕjumus sev, citiem, meklǛ ñpareizǕsò 

atbildes, cerot, ka tǕs kǕds pateiks priekġǕ. 

21. gs. sǕkumǕ attǭstǕs teorija par ñidentitǕtiò, kur personas identitǕte ir fluǭda 

(nestabila), dinamiska, evolucionǕra, situǛta, ar daģǕdiem slǕǺiem un individuǕli, sabiedriski un 

kulturǕli konstruǛta (Pellegrino, 2010). TomǛr turpina bȊt aktuǕla E. Huserla izvirzǭtǕ atziǺa 

par ñEgo identitǕtiò, kuru papildina Daniels Solbergers (Daniel Sollberger) (2013), atzǭstot, ka 

jǛdziens ñEgo identitǕteò nebȊt neapzǭmǛ substanci vai pilnǭgu bȊtni, kas ir neatkarǭga no 

mijiedarbǭbas, bet drǭzǕk gan emocionǕlo un izziǺas stǕvokǸu iekġǛjo saskanǭbu un mijiedarbǭbu 

daģǕdǕs sociǕlǕs situǕcijǕs, kǕ arǭ ar laiku iekġǛju vienotǭbu. P. RikǛrs (1992) ñiekġǛjǕs 

vienotǭbas izjȊtasò aspektu nosauca par ñidem ïidentitǕteò (idem no latǭǺu val.- tas pats) un 

identitǕti vai radniecǭbu sev savukǕrt nodǛvǛja par ñipse-identitǕtiò (ipse no latǭǺu val.- pats, 

tieġi tas).  

D.Solbergers (2013) piedǕvǕ jǛdzienu ñidentitǕteò apskatǭt no trim daģǕdiem skatu 

punktiem: kvantitatǭvǕ identitǕte, kvalitatǭvǕ identitǕte un identitǕte kǕ sevis vienotǭbas izjȊta. 

Ja aplȊkojam ñidentitǕtiò no kvantitatǭvǕ aspekta, tad viena "identitǕtes" jǛdziena nozǭme 

attiecas uz grieǵu valodas terminu "autonom"ï neatkarǭgs, patstǕvǭgs. IdentitǕte, pirmkǕrt, 

kǸuva par tieġi filozofijǕ izskatǭtu jǛdzienu. Izveidojas pamats pǕrliecǭbai par indivǭda 

neefektivitǕti un neatpazǭstamǭbu. Neko citu par indivǭdu nevar apgalvot kǕ vienǭgi ñġisò (ñtode 

tiò - no grieǵu val.), tas nozǭmǛ, ka indivǭda identificǛġana var notikt tikai, tieġi norǕdot uz 

to/viǺu (Angehrn, 1985). 
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JautǕjums ñKas tas ir?ò attiecas uz identitǕtes numerǕlo kvantitǕti, savukǕrt indivǭda 

atpazǭġana iegȊst kvalitatǭvu nozǭmi jautǕjumǕ ñKǕds es esmu un vai vǛlos tǕds bȊt?ò 

Atpazǭġana tǕdǕ gadǭjumǕ kǸȊst par klasificǛġanu, kurǕ indivǭda pazǭmes tiek pieskaitǭtas kǕdam 

tipam (jǛdzienam) (Sollberger, 2013). ĠǕdi identitǕti parasti interpretǛ sociǕlǕs zinǕtnes. 

IdentitǕte ir starpdisciplinǕri pǛtǭta, lǭdz ar to tiks pieminǛta arǭ socioloǥiskǕ pieeja identitǕtes 

satura analǭzei. Viena no ñkvalitatǭvǕs identitǕtesò formǕm tiek precizǛta ar detalizǛtǕm, 

konceptuǕlǕm, bȊtiskǕm iezǭmǛm un indivǭdu var aprakstǭt pǛc:  

¶ sociǕlǕm lomǕm, kuras indivǭds var pieǺemt vai noraidǭt savǕ darbǭbǕ vai dzǭvǛ; 

¶ ideǕliem un vǛrtǭbǕm, kuras indivǭdam ir nozǭmǭgas; 

¶ paradumiem; 

¶ dotǭbǕm; 

¶ prasmǛm; 

¶ biogrǕfiskǕs pieredzes (Straub, 1991). 

Ja apraksts tiek papildinǕts arǭ ar profesionǕlajǕm zinǕġanǕm, tad ġǭs indivǭda 

kvalitatǭvǕs identitǕtes iezǭmes var veidot pamatu profesionǕlǕs identitǕtes struktȊras izveidei 

un tǕs komponentu atlasei. 

Tiek diskutǛts, vai ġǭ kvalitatǭvǕ identitǕte apskata indivǭdu tikai no sociǕlo lomu 

perspektǭvas. ǚrvings Gofmanis (Erving Goffman) apgalvo, ka ñEsò identitǕte ir atklǕjama tikai 

iekġǛji, caur subjekta refleksǭvo perspektǭvu (Goffman, 1986). 

Epistemoloǥija raksturo indivǭda kvalitatǭvo identitǕti kǕ objektǭvu doto lielumu, un tǕ 

neatsaucas vai tikai nedaudz interesǛjas par indivǭda attieksmi un mijiedarbǭbu ar iepriekġ 

minǛtajǕm iezǭmǛm. No filozofijas viedokǸa indivǭda personǭgajai attieksmei pret sociǕlajǕm 

lomǕm ir bȊtiska nozǭme (Sollberger, 2013), tǕ kǕ ġis ir paġidentificǛġanǕs jautǕjums: ñKǕda 

persona es vǛlos bȊt?ò 

Saikne starp teorǛtisko un praktisko indivǭda kvalitatǭvǕs identitǕtes perspektǭvu kǸȊst 

skaidra, ja nosaka, vai indivǭds, kurġ tiek identificǛts ar sociǕlajǕm lomǕm, var ġǭs lomas realizǛt 

daģǕdǕs sociǕlǕs mijiedarbǭbǕs, nezaudǛjot savu identitǕti. Ġis jautǕjums attiecas uz citiem 

indivǭda identitǕtes aspektiem: bȊt atġǵirǭgam no citiem, bet nebȊt atġǵirǭgam no sevis, nonǕkot 

lǭdz jǛdzieniem ñvienotǭbaò un ñpastǕvǭbaò (Angehrn, 1985). 

IdentitǕte kǕ iekġǛjǕs vienotǭbas izjȊta nav attǭstǭbas procesǕ nostiprinǕjies rezultǕts, bet 

nepǕrtrauktas integrǕcijas dinamisks process, radot noturǭgas paġapziǺas vienotǭbu. Visbeidzot 

ġǭ nozǭme jǛdzienam ñidentitǕteò ir saistǭta ar filozofijas morǕlo kontekstu ï autonomiju jeb 

patstǕvǭbu atbildǭgu lǛmumu pieǺemġanǕ. PǛc filozofa Harija Gordona  Frankfurta (Harry 

Gordon Frankfurt) (1988) viedokǸa, indivǭds ir patstǕvǭgs un sabiedriski aktǭvs, ja viǺam vai 

viǺai piemǭt ñotrǕs nozǭmes vǛlmesò, t.i., viǺġ/viǺa vǛlas, lai konkrǛtas tieksmes piederǛtu pie 
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viǺa/viǺas gribas. IdentitǕte kǕ sevis vienotǭba un pastǕvǭba var tikt realizǛta caur piepȊli un 

sniegumiem, paġpieredzes ceǸǕ veidojot unikǕlu, vienotu, autobiogrǕfisku ñseviò (Northoff, 

2013). IntegrǛjot daģǕdas vai pat konfliktǛjoġas lomas nozǭmǛ to pastǕvǭgu transformǛġanu uz 

bezkonflikta vai mazǕk konfliktǛjoġu vienotǭbu, kas tad arǭ rada unikǕlu autobiogrǕfisku cilvǛka 

dzǭves vǛsturi, par kuru esam atbildǭgi. Termins ñvǛstǭjuma identitǕteò (narrative identity) 

atspoguǸojas ñsevisò nepǕrtrauktǭbǕ cauri laikam un daģǕdiem apstǕkǸiem, kǕ arǭ personas spǛjǕ 

izveidot biogrǕfisku dzǭves stǕstu, kurǕ integrǛ savu personǭgo identitǕti. VǛstǭjuma jeb 

aprakstoġǕ identitǕte vienmǛr ir saistǭta ar indivǭda apkǕrtǛjo vidi un praktisko darbǭbu, rezultǕtǕ 

kǸȊstot pieejamai kultȊras naratǭvam: reliǥijai, sabiedrǭbai, skolai, valstij, ǥimenei, autoritǕtǛm, 

vienaudģiem, draugiem (Appiah, 2005). Lǭdz ar to vǛstǭjuma pieeja norǕda pǕreju uz sociǕli 

balstǭtu modeli, kurġ ietver ñseviò paġa identitǕtǛ un, konkrǛtǕk, morǕlo attǭstǭbu, kura 

koncentrǛjas uz intersubjektivitǕti: ñesò savǕ identitǕtǛ ir iemiesots, relatǭvs un bȊtǭbǕ dialoǥisks 

(Day, Tappan, 1996). 

MǛǥinǕjumi analizǛt indivǭda kvalitatǭvo identitǕti ar tai paredzǛtiem vai 

nepiecieġamiem tǕdiem kritǛrijiem kǕ ǵermeǺa uzbȊve, smadzeǺu darbǭba, atmiǺa un 

psiholoǥiskǕ lǭdzsvarotǭba (Nooan, 1990) nonǕk lǭdz konkrǛtiem ierobeģojumiem. ĠǕdu 

kritǛriju meklǛġana, kuru veic analǭtiskie filozofi, tiek traktǛta no treġǕs personas skatu punkta, 

kurġ koncentrǛjas uz personu kǕ objektu vai faktu esoġajǕ pasaulǛ (Glas, 2006). KritǛriji ir 

nepiecieġami jebkuram pǛtǭjumam, tie ir pǛtǭjuma priekġmeta vǛrtǛġanas un analǭzes pamatǕ. 

Arǭ pǛtot ar identitǕti saistǭtus jautǕjumus, kǕ profesionǕlo identitǕti, ir nepiecieġami kritǛriji, 

un tie ir jǕpielǕgo paġas identitǕtes bȊtǭbai, koncentrǛjoties nevis uz ǕrǛjǕm pazǭmǛm un to 

raksturojumu, bet gan katra indivǭda paġvǛrtǛjumu un paġanalǭzi, kura savukǕrt var bȊt daǸǛji 

vai pilnǭbǕ strukturǛta. 

D. Solbergers (2013) apgalvo, ka filozofijas skatǭjumǕ tiek atklǕta iespǛja noteikt daģǕdu 

identitǕtes perspektǭvu sareģǥǭtǭbu to konverǥencǛ, respektǭvi, ġo perspektǭvu atġǵirǭbas un 

neatbilstǭbas. Tiek izvirzǭts jautǕjums ï kǕ konstruǛt savu ñidentitǕtesò modeli, kurġ integrǛ sevǭ 

tǕdas perspektǭvas kǕ: 

¶ fenomenoloǥiju, kura apskata bȊtǭbu, saturu un garǭgǕ stǕvokǸa izjȊtu, un kas attiecas uz 

identitǕti ï sevi kǕ tȊlǭtǛji piedzǭvotu apziǺǕ; 

¶ prǕta filozofiju, kura koncentrǛjas uz loǥiskiem savienojumiem un zinǕġanu 

sistematizǛġanu par prǕta darbǭbu; 

¶ kognitǭvo zinǕtni, kura veido prǕta darbǭbas modeǸus kǕ pamatu turpmǕkiem empǭriskiem 

identitǕtes pǛtǭjumiem, tieġi aplȊkojot tǕdus jǛdzienus kǕ paġpietiekamǭba un saistǭba ar 

ñseviò; 
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¶ sociǕlo zinǕtni, kǕ arǭ personǭbas psiholoǥiju, kura apskata cilvǛku attieksmi pret sevi un 

daģǕdǕm sabiedriskǕm lomǕm, kǕ arǭ abu parǕdǭbu mijiedarbǭbu (Sollberger, 2013). 

TǕdǛjǕdi identitǕte pǕrvǛrġas par ñizveido patsò projektu, kur galvenie uzdevumi 

paġizveidotajai identitǕtei ir: bȊt gatavam izmantot daudzǕs iespǛjas, kuras sniedz dzǭve, 

pielǕgoties mainǭgajam dzǭves ritmam un vajadzǭbǕm. IdentitǕtes pǛtǭjumi joprojǕm ir aktuǕli, 

jo mainǕs gan cilvǛks, gan viǺa apkǕrtǛjǕ vide un sabiedrǭba. TomǛr var sǕkt konstruǛt 

identitǕtes struktȊru ar komponentiem, kuri bȊtu izturǭgi pret ġǭm izmaiǺǕm, tomǛr saturǕ 

dinamiski. IdentitǕti pǛtot, uzmanǭba ir jǕpievǛrġ tieġi pǛtǕmajam indivǭdam un viǺa izpratnei 

par sevi, nevis novǛrojumiem no malas. 

 

SecinǕjumi  

 

1.  IdentitǕte ir parǕdǭba, kuras saturu veido atseviġǵas daǸas, tǕdas kǕ sabiedrǭbǕ 

ieǺemamǕs lomas, vǛrtǭbas, ieradumi, prasmes un dotǭbas, pieredze un dzǭves gǕjums. 

2. IdentitǕte ir emocionǕlo un kognitǭvo stǕvokǸu iekġǛjǕs saskanǭbas pakǕpe un 

mijiedarbǭba ar apkǕrtǛjo vidi sociǕlǕs situǕcijǕs. 

3. IdentitǕte ir cilvǛka attǭstǭbǕ esoġa iekġǛjǕ vienotǭbas izjȊta, kas rada paġapziǺas 

nepǕrtrauktǭbu/ transcendentalitǕti. 

4. Par indivǭda identitǕtes bȊtǭbu var spriest tikai no katra indivǭda paġvǛrtǛjuma, tǕdǕ 

veidǕ objektǭvi iegȊstot datus. 

 

1.1.2. IdentitǕte un profesionǕlǕs identitǕtes komponenti psiholoǥijǕ 

 

ĠajǕ apakġnodaǸǕ tiks aplȊkota identitǕte un profesionǕlǕs identitǕtes ckomponenti 

psiholoǥijǕ. Tiks meklǛtas atbildes uz jautǕjumiem: ñKǕda ir identitǕtes bȊtǭba?ò, ñKǕ veidojas 

identitǕte?ò, ñKǕdi ir profesionǕlǕs identitǕtes komponenti psiholoǥijǕ?ò 

Jau 20.gs. sǕkumǕ atklǕjǕs identitǕtes problǛmas esǭba, kura ġǭ gadsimta beigǕs kǸuva 

par vienu no galvenajǕm tǛmǕm Rietumu sabiedrǭbǕs. Ġǭs sabiedrǭbas demonstrǛja augstu 

sociǕlo pǕrmaiǺu lǭmeni vǛrtǭbu un normu kontekstǕ, tǕtad desinhronizǛta un atraisǭtǕka ir 

izpratne par ǥimeni, profesionǕlo izglǭtǭbu, nodarbinǕtǭbu u.c. PsiholoǥijǕ pievǛrsta pastiprinǕta 

uzmanǭba identitǕtes izpǛtei tieġi pusaudģu vecumposmǕ, jo pusaudģu vecuma indivǭdi izjȊt 

stabilitǕtes trȊkumu, atzǭstot un pieǺemot vǛrtǭbas, normas, ilgtermiǺa mǛrǵus tǕdǕs bȊtiskǕs 

dzǭves jomǕs kǕ ǥimene, reliǥija, morǕle, profesionǕlǕ orientǕcija, politika, sociǕlǕ un nacionǕlǕ 

piederǭba, kǕ arǭ seksuǕlǕ orientǕcija, seksualitǕte un dzimums. Lǭdz ar to pusaudģi tiek 

izaicinǕti ar uzdevumu ñizveidot savu identitǕti, nepaǸaujoties uz iepriekġǛjo paaudģu 



20 
 

modeǸiem.ò (Paris, 1996) TǕdǛǸ ġǭs nodaǸas ietvaros tiks pievǛrsta uzmanǭba arǭ pusaudģu 

identitǕtes veidoġanǕs procesam. 

Ja koncentrǛjas uz jǛdzienu ñiekġǛjǕ vienotǭbas izjȊtaò, identitǕti var aplȊkot kǕ indivǭda 

ñattiecǭbas ar seviò un ñsevis uztveresò struktȊru un formu. ĠajǕ gadǭjumǕ identitǕte 

atspoguǸojas kompetencǛs un indivǭda spǛjǕ komunicǛt, mijiedarboties, integrǛt un sintezǛt 

daģǕdus emocionǕlos stǕvokǸus, sociǕlǕs lomas, vǛrtǭbas, pǕrliecǭbas un identificǛġanos ar 

grupu  u.c. (Sollberger, 2013). 

ǚriks Eriksons (Erik Erikson) apgalvo, ka jǛdziens ñidentitǕteò nozǭmǛ abus: gan 

uzstǕjǭgu vienotǭbu sevǭ, gan uzstǕjǭgu vǛlmi dalǭties kǕdǕ bȊtiskǕ rakstura iezǭmǛ ar citiem. 

VienǕ gadǭjumǕ tas attiecinǕms uz apzinǕtu savas identitǕtes izjȊtu; otrǕ gadǭjumǕ - tie bȊs 

neapzinǕti centieni panǕkt sava personǭgǕ rakstura nepǕrtrauktu esamǭbu; treġkǕrt, kǕ ñEgoò 

sintǛzes slǛptǕs darbǭbas kritǛrijs; visbeidzot, kǕ solidaritǕtes uzturǛġana ar grupas ideǕliem un 

identitǕti. Daģos aspektos ġis termins var likties neformǕls un naivs, citos - neskaidri saistǭts ar 

esoġajiem jǛdzieniem psihoanalǭzǛ un socioloǥijǕ (Erikson, 1980).  

20.gs. beigǕs, 21.gs sǕkumǕ ir veikti pǛtǭjumi, kuri parǕda saistǭbu starp identitǕtes 

dimensijǕm un daģǕdiem personǭbas un sabiedrǭbas mainǭgajiem apstǕkǸiem, ieskaitot 

labklǕjǭbu (Marcia, 1993; Luyckx Goossens, Soenens, Beyers, Vansteenkiste, 2005; Crocetti, 

Rubini, Meeus, 2008). Ja runa ir par identitǕtes veidoġanos un ar to saistǭtajiem procesiem, 

analizǛto pǛtǭjumu subjekti psiholoǥijǕ lielǕkoties ir pusaudģi, jo tieġi ar pusaudģu vecumu 

saistǭtǕs krǭzes un mainǭgie personǭbas attǭstǭbas procesi, pǕreja no vienas uz citu lomu identitǕti, 

spilgti ietekmǛ identitǕtes veidoġanos. 

Pusaudģu vecums iezǭmǛ pǕreju no bǛrnǭbas uz pieauguġo dzǭvi. ĠajǕ periodǕ indivǭdiem 

pakǕpeniski pǕrveidojas paǸauġanǕs no bǛrnǭbas identifikǕcijǕm (t.i., vecǕku mǕcǭtǕ) uz paġiem 

savu vǛrtǭbu un Ǜtikas attǭstǭġanu. Citiem vǕrdiem sakot, indivǭdiem ir jǕizveido jauna sevis 

vienotǭbas un nepǕrtrauktǭbas izjȊta pǛc bǛrnǭbas identifikǕciju atspǛkoġanas. Ġǭ mǛrǵa labad 

viǺiem ir jǕattǭsta stabilu normu, vǛrtǭbu kopa, kǕ arǭ daģǕdas apǺemġanǕs (atsauces uz 

ierobeģojumiem), kuras vadǭtu ikdienas aktivitǕtǛs. Ġǭ sevis vienotǭbas un nepǕrtrauktǭbas izjȊta 

var tikt dǛvǛta par identitǕti (Erikson, 1950).  

PǛc E.Eriksona uzskatiem, indivǭda identitǕte var tikt aplȊkota nogrieznǭ, kura 

diapazons sǕkas ar ñapjukumu lomǕsò (t.i., stabilas identitǕtes neesamǭba) lǭdz ñidentitǕtes 

sintǛzeiò (t.i., veiksmǭgas identitǕtes sasniegġanai). Eriksons raksta par identitǕti klǭniskǕ un 

figurǕlǕ ziǺǕ, tomǛr ġai teorijǕ trȊka precizitǕtes un detalizǛjuma (CoĔteË, Levine, 1987). Dģeims 

Marsija (James Marcia) bija viens no pirmajiem, kurġ tǕlǕk attǭstǭja E.Eriksona teoriju, 

iepazǭstinot ar identitǕtes paradigmu (ego identity status paradigm), kura palǭdzǛtu virzǭt 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4415320/#B35
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4415320/#B30
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4415320/#B11
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identitǕtes veidoġanǕs procesa empǭriskos pǛtǭjumus (Marcia, 1966). Ġǭ paradigma koncentrǛjas 

uz diviem pamatprocesiem vai identitǕtes veidoġanǕs pamatblokiem: izpǛte un apǺemġanǕs. 

PastǕv arǭ alternatǭvu identitǕtes noteikġanas sfǛru salǭdzinǕġana, apǺemġanǕs vai 

ñnodoġanǕs kaut kamò nosaka daģǕdu alternatǭvu izvǛli un iesaistǭġanos daģǕdǕs aktivitǕtǛs, 

kuras vǛrstas uz ġo izvǛǸu ǭstenoġanu. Lǭdz ar to identitǕtes veidoġanǕs paradigma, kuru apraksta 

Elizabeta Kroļeti (Elisabetta Crocetti), Monika Rubǭni (Monica Rubini), un Vims MǛuss (Wim 

H J Meeus) (2008), parǕda E.Eriksona atklǕjuma bȊtǭbu, ka pusaudģu vecumǕ sevis vienotǭbas 

izjȊta, kura balstǭjǕs uz agrǕkiem pieǺǛmumiem, tiek vairǕkkǕrt apġaubǭta, t.i., pusaudģi 

apġauba tos iepriekġǛjos priekġstatus, autoritǕtes, uz kurǕm balstǭjǕs viǺu viedoklis.  

E. Kroļeti, M. Rubǭni, V. MǛuss (2008) ñpǕrskatǭġanasò jeb ñpǕrdomǕġanasò 

konceptualizǕcija var tikt uztverta kǕ Ǹoti tuva E.Eriksona (1950) aprakstǭtajam identitǕtes 

veidoġanǕs procesam. ĠǕdas ñpǕrskatǭġanasò dimensijas iekǸauġana Ǹauj veiksmǭgǕk analizǛt 

identitǕtes veidoġanǕs procesu. PǕrskatǭġana un apǺemġanǕs atspoguǸo divas pretǛjas darbǭbas. 

ApǺemġanǕs atspoguǸo droġǭbas izjȊtu, kamǛr pǕrskatǭġana (lietu pǕrdomǕġana) izraisa pretǛjas 

izjȊtas un apskata ġǭs droġǭbas apġaubǭġanu (Meeus, van der Schoot, Keijsers, Schwartz, Branje, 

2014).  

Dģ.Marsija (1966) izvirzǭja ñizpǛtesò un ñapǺemġanǕsò dimensijas, lai notvertu 

individuǕlǕs atġǵirǭbas procesǕ, kad pusaudģi risina ar identitǕti saistǭtas problǛmas un veido ar 

identitǕti saistǭtas apǺemġanǕs. TǕdǕ veidǕ Dģ. Marsija koncentrǛjǕs uz lǛmumu pieǺemġanu, 

kas veidojas kǕ uzvedǭbas/biheiviorǕlie pieturpunkti identitǕtes veidoġanǕs procesǕ. ñIzpǛteò 

tika formulǛta kǕ pakǕpe, lǭdz kurai pusaudzis meklǛ daģǕdas mǛrǵu, vǛrtǭbu un pǕrliecǭbu 

alternatǭvas. ñApǺemġanǕsò tika formulǛta kǕ pakǕpe, lǭdz kurai indivǭds ir pieǺǛmis pamatotas 

izvǛles par svarǭgiem ar identitǕti saistǭtiem jautǕjumiem. PǕrklǕjot ġǭs dimensijas, Dģ. Marsija 

izvirzǭja ļetrus identitǕtes stǕvokǸus vai veidus: sasniegums (augsta apǺemġanǕs, augsta izpǛte), 

bloǵǛġana (augsta apǺemġanǕs, zema izpǛte), moratorijs (zema apǺemġanǕs, augsta izpǛte), 

difȊzija (zema apǺemġanǕs, zema izpǛte) (sk. 2.attǛlu).  
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2.attǛls. IdentitǕtes dimensijas (autore pǛc Dģ. Marsija, 1966) 

Dģ. Marsija izveidotǕs dimensijas ir diezgan universǕls jaunas identitǕtes veidoġanǕs 

procesa apskats, kurġ var tikt piedǕvǕts ne tikai kǕ pusaudģu, bet arǭ kǕ jaunas profesionǕlǕs 

identitǕtes veidoġanǕs sǕkumposms. Bieģi vien deju pedagoga/dejotǕja profesijas apsvǛrġana 

veidojas tieġi pusaudģu vecumposmǕ. LatvijǕ jaunieġiem ir iespǛja apmeklǛt ne tikai 

neskaitǕmas deju studijas/pulciǺus/grupas bet arǭ privǕtǕs deju skolas, deju programmas 

daģǕdǕs Latvijas mȊzikas vidusskolǕs un visbeidzot Rǭgas horeogrǕfijas vidusskolu (klasiskǕs 

dejas un laikmetǭgǕs dejas programmǕs), ar ko arǭ jaunieġi demonstrǛ vǛlmi savu profesiju 

attǭstǭt dejas nozarǛ ï izpildǭtǕjmǕkslǕ, horeogrǕfijǕ, pedagoǥijǕ. Lǭdz ar to ġǭs dimensijas ir 

integrǛjamas arǭ deju pedagogu karjeras izvǛles posmǕ/studiju procesǕ/ profesionǕlǕs darbǭbas 

sǕkumposmǕ kǕ jaunas profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs process, kur: 

¶ identitǕtes difȊzija (Diffusion) ï stǕvoklis, kurǕ jaunajam dejotǕjam nav izjȊtas, ka 

tam bȊtu izvǛle; viǺġ vǛl nav izveidojis sevǭ apǺemġanos vai nav piesaistǭjies, nodevies savai 

profesijai, kǕ arǭ vǛl nemǛǥina to darǭt; 

¶ identitǕtes bloǵǛġana (Foreclosure) ï stǕvoklis, kurǕ dejotǕjs jȊtas gatavs 

apǺemties/nodoties kaut kǕda veida profesionǕlajǕm lomǕm, vǛrtǭbǕm vai nǕkotnes mǛrǵiem, 

saistǭtiem ar profesiju. Jaunajiem profesionǕǸiem/ studentiem vai arǭ pusaudģiem, kuri vǛlas 

studǛt dejas pedagoǥiju/horeogrǕfiju, ir tieksme piemǛroties citu cilvǛku pieredzei, kas attiecas 

uz viǺu nǕkotni, piemǛram, pilnǭbǕ uzticǛties saviem deju pedagogiem, gatavojoties 

iestǕjeksǕmeniem, izvǛloties studiju programmu, nǕkotnes plǕnus. Ġie indivǭdi nav izpǛtǭjuġi 

visu iespǛju klǕstu un vǛl nav piedzǭvojuġi krǭzi. 

¶ identitǕtes moratorijs (Moratorium) ï stǕvoklis, kurǕ deju pedagoǥijas studenti 

pǕrdzǭvo identitǕtes krǭzi, izpǛtot vairǕkas apǺemġanǕs un ir gatavi izdarǭt izvǛli, tomǛr 

pagaidǕm vǛl nav nodevuġies ġǭm izvǛlǛm. 

Zems Krǭzes lǭmenis (meklǛjumi vai pǛtǭġana) A AugsAugsts 
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¶ Zems identitǕtes lǭmenis 
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lǭmenis (krǭze) 

Moratorijs (Moratorium)  

¶ Zems identitǕtes lǭmenis 
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BloǵǛġana (foreclosure) 

¶ Augsts identitǕtes lǭmenis 

(saistǭba/NodoġanǕs) 
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¶ Augsts identitǕtes lǭmenis 
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¶ identitǕtes sasniegums (Achievement) ï stǕvoklis, kurǕ topoġie deju pedagogi ir 

pǕrdzǭvojuġi identitǕtes (profesionǕlǕs identitǕtes) krǭzi un ir nodevuġies savai izvǛlei ï 

noteiktǕm lomǕm vai vǛrtǭbǕm, kǕ arǭ kritiski analizǛjuġi savu deju pedagogu darbǭbu un ir 

spǛjǭgi paġi izvǛlǛties savas profesionǕlǕs darbǭbas saturu. 

Ġie stǕvokǸi nav noteikti un tos nevar aplȊkot kǕ secǭgus noteiktǕ kǕrtǭbǕ. 

PǛtǭjumi par identitǕtes veidoġanǕs procesu ir attǭstǭjuġies, sǕkot ar E.Eriksona (1950) 

darbu, cauri Dģ. Marsija (1966) empǭriskajǕm konceptualizǕcijǕm, turpinot ar koncepcijǕm 

(Crocetti, Rubini, Meeus, 2008), kurǕs tiek uzsvǛrta uz procesu orientǛta identitǕtes veidoġanǕs. 

Ar identitǕtes veidoġanos var saistǭt arǭ tǕdas jomas kǕ nodarbinǕtǭba, reliǥija un 

politiskǕ piederǭba (Marsija, 1966), draudzǭba, iepazǭġanǕs ar pretǛjo dzimumu (satikġanǕs) un 

dzimumu lomas (Grotevant, Thorbecke, Meyer, 1982). 

Iespaidojoties no Dģ.Marsija identitǕtes dimensijǕm un nesenǕkiem identitǕtes 

veidoġanǕs procesa pǛtǭjumiem (Bosma, Kunnen, 2001; Grotevant, 1987), atseviġǵi autori  

(Luyckx, Schwartz, Berzonsky, Soenens, Vansteenkiste, Smits, Goossens, 2008) attǭstǭja 

identitǕtes veidoġanǕs modeli, kas sastǕv no piecǕm atġǵirǭgǕm, bet savstarpǛji saistǭtǕm 

identitǕtes dimensijǕm, lai atklǕtu identitǕtes veidoġanǕs procesu mȊsdienǕs. 

Papildinot Dģ.Marsija identitǕtes veidoġanǕs modeli, KȊns Lueikss (Koen Luyckx), Liks 

Gosenss (Luc Goossens), Barts SȊnenss (Bart Soenens) un Vims Beijerss (Wim Beyers) (2006), 

pǕrsauca ñizpǛtes dimensijuò par ï izpǛti plaġumǕ (exploration in breadth), kǕ arǭ piedǕvǕja vǛl 

vienu izpǛtes veidu ï izpǛte dziǸumǕ (exploration in depth). ApǺemġanǕs dimensija tika 

pǕrsaukta kǕ ñapǺemġanǕs realizǕcijaò (Luyckx, Goossens, Soenens, & Beyers, 2006). Tika arǭ 

izvirzǭta ñidentificǛġanǕs ar apǺemġanosò (Grotevant, 1987) kǕ svarǭgs identitǕtes veidoġanǕs 

faktors. 

Ġǭs ļetras identitǕtes dimensijas (izpǛte plaġumǕ, izpǛte dziǸumǕ, apǺemġanǕs veikġana, 

identificǛġanǕs ar apǺemġanos) tika integrǛtas vienotǕ modelǭ, nosakot identitǕtes veidoġanos 

(Luyckx, Goossens, et al. 20061; Luyckx, Goossens, et al. 20062). Nedaudz vǛlǕk (Luyckx, 

Schwartz, et al. 2008) paplaġinǕja arǭ ġo ļetru dimensiju modeli, iekǸaujot tajǕ piekto dimensiju 

ï reflektǭvo izpǛti (ruminative exploration). Ġǭ dimensija analizǛ identitǕtes izpǛtes procesu ar 

tǕdu raksturojoġo darbǭbu kǕ vilcinǕġanǕs, neizlǛmǭba, kǸȊdaina lǛmumu pieǺemġana (Trapnell 

& Campbell, 1999).  

Psiholoǥijas zinǕtnǛ Dģ. Marsija izveidotais modelis ir veicinǕjis daudzu pǛtnieku 

interesi, tas ticis arǭ saġaurinǕts lǭdz trǭs dimensijǕm (Crocetti et al. 2008),  kǕ arǭ pǛtǭtas ġǭ 

modeǸa dimensijas (apǺemġanǕs izpǛtes dziǸumǕ un apǺemġanǕs pǕrskatǭġanas) ilgtermiǺǕ 

(Klimstra, Hale, Raaijmakers, Branje, & Meeus, 2010). KopumǕ ġie pǛtǭjumi parǕda, ka ir 

novǛrojams gan identitǕtes veidoġanǕs sǕkumposms un vǛl neizveidojuġǕs identitǕtes 
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problǛmjautǕjumi, gan daģǕdi identitǕtes veidoġanǕs starpposmi un krǭzes, gan arǭ pilnǭbǕ 

izveidojusies, bet noslǛgta identitǕte, kas ierobeģo jaunu izpǛti un iespǛjas mainǭties (Luyckx, 

Schwartz, Goossens, Beyers, Missotten, 2011). 

PǛtǭjumi psiholoǥijǕ vedina spriest, ka identitǕtes veidoġanǕs procesam ir saikne ar 

neskaitǕmiem mainǭgajiem, piemǛram, labklǕjǭbu (Berzonsky, Cieciuch, 2014; 2016). Marija 

Klima (Maria Kğym) un Jans Cecjuhs (Jan Cieciuch) (2015) izveidoja agrǭnǕs identitǕtes izpǛtes 

skalu (Early Identity Exploration Scale), kurǕ veica pǛtǭjumu, analizǛjot 12 sfǛras agrǭnǕ 

pusaudģu vecumposma identitǕtes attǭstǭbǕ: fizisko izskatu, brǭvo laiku, ǥimeni, darbu, 

drauga/draudzenes attiecǭbas, savas vietas uztveri dzǭves ciklǕ, paġrefleksiju, nǕkotni, skatu uz 

dzǭvi un attieksmi pret noteikumiem. 

Lai attǭstǭtos nobriedusi, elastǭga un saskanǭga identitǕte, ir nepiecieġams lǭdzsvars starp 

asimilǕciju un pielǕgoġanos (Luyckx, et al, 2011). IdentitǕtes attǭstǭba ir izmaiǺas apǺemġanǕs 

spǛkǕ un kvalitǕtǛ, un apǺemġanǕs ir process, nevis iznǕkums. Ġǭ apǺemġanǕs tiek pastǕvǭgi 

vǛrtǛta un uzturǛta vai mainǭta ġǭs vǛrtǛġanas rezultǕtǕ un netiek demonstrǛta kǕ identitǕtes 

veidoġanǕs procesa beigu punkts (Bosma, Kunnen, 2001). 

RuthelǛna  Joselsone (Ruthellen Joselson) (1996) konkrǛtǕk aprakstǭja savstarpǛjǕs 

saistǭbas starp ñseviò un ñsociǕlo pasauliò un ierosinǕja aplȊkot identitǕti no sociǕlǕ aspekta. 

RezultǕtǕ identitǕte tika analizǛta kǕ sociǕli konstruǛta parǕdǭba, un tajǕ tika iekǸautas sociǕlǕs 

identitǕtes (rases, dzimuma, sociǕlǕ statusa, seksuǕlǕ identitǕte), kas rezultǛjǕs jaunǕ identitǕtes 

konceptualizǕcijǕ (Kroger, 2004; Torres, Jones, & Renn, 2009). 

IdentitǕte ir nozǭmju kopums, kas definǛ indivǭdu, kad viǺġ/viǺa ir ieǺǛmis konkrǛtu 

lomu sabiedrǭbǕ, konkrǛtu dalǭbu grupǕ vai konkrǛtas rakstura iezǭmes, kuras identificǛ viǺu kǕ 

unikǕlu personu (Burke, Stets, 2009). ApstiprinǕġana kǕdǕ sociǕlǕ/grupu identitǕtǛ sniedz 

vispusǭgu spǛju justies vǛrtǭgam un cienǭgam. KǕdas lomu identitǕtes pieǺemġana nodroġina 

efektivitǕtes vai kompetences izjȊtu, un personas identitǕtes iegȊġana rada izjȊtu, ka cilvǛks ir 

patiess pats pret sevi (Burke, Stets 2014).Tiek izvirzǭta kodola identitǕte, kura satur stabilu 

personǭbas ǭpaġǭbu kopumu. ApkǕrt kodola identitǕtei ir lomu identitǕte ï kǕ indivǭds domǕ un 

uzvedas konkrǛtǕ sociǕlajǕ pozǭcijǕ - sociǕlǕ identitǕte, kura atspoguǸo nozǭmi bȊt kǕdǕ grupǕ 

(organizǕcijǕ, profesijǕ, ǥimenǛ, sabiedrǭbǕ u.c.). TǕtad, ja identitǕte atbild uz jautǕjumu: ñKas 

es esmu?ò, tad sociǕlǕ identitǕte atbild uz jautǕjumu: ñKas esam mǛs?ò, un tas var mainǭties 

atkarǭgi no grupas ǭpatnǭbǕm ï inģenieris, menedģeris, uzǺǛmǛjs, laulǕtais draugs, vecǕks, 

brǕlis/mǕsa (Turner & Onorato, 1999) vai, piemǛram, deju pedagogs. 

Abrahams Maslovs (Abraham Maslow) akcentǛ fundamentǕlǕs vajadzǭbas, kuras piemǭt 

visiem cilvǛkiem, - vajadzǭbu pǛc droġǭbas, mǭlestǭbas, cieǺas, paġcieǺas, paġaktualizǕcijas. A. 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4415320/#B5
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=K%26%23x00142%3Bym%20M%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=25983707
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=K%26%23x00142%3Bym%20M%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=25983707
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Cieciuch%20J%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=25983707
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Maslovs uzskata, lai cik liels individuǕlists ir cilvǛks, viǺġ nespǛj iztikt bez citiem cilvǛkiem 

(Maslow, 1999). 

Henrijs Tadģfels (Henri Tajfel) (1981) definǛ sociǕlo identitǕti kǕ to cilvǛka paġtǛla 

daǸu, kas izriet no viǺa zinǕġanǕm par piederǭbu sociǕlajai grupai (grupǕm), vǛrtǭbǕm un 

emocionǕlǕ nozǭmǭguma, ko viǺġ pieġǵir ġai piederǭbai. IespǛjamas daģǕdas sociǕlǕs identitǕtes: 

dzimuma, ǥimenes, reliǥiskǕ, etniskǕ, nacionǕlǕ, profesionǕlǕ un citas (Dirba, 2003). 

SociǕlǕ identitǕte apskata grupu procesus, grupas iekġǛjǕs attiecǭbas un sociǕlo ñEsò 

(Pearce II, 2013). CilvǛks izveido unikǕlu identitǕti kǕ indivǭds un paralǛli attǭsta sociǕlo 

identitǕti, balstoties uz grupǕm, kurǕs viǺġ jȊt piederǭbu (Tajfel, 1982), turklǕt tuvums, lǭdzǭba 

vai kopǭgas intereses var novest pie sevis kategorizǕcijas, kura savukǕrt veicina sociǕlǕs 

identitǕtes apzinǕġanos (Hogg, Abrams, Otten, Hinkle, 2004). 

IdentitǕtes izpǛtes un identitǕtes veidoġanǕs procesa analǭzes gaitǕ bieģi tiek pieminǛtas 

daģǕdas lomas, kuras indivǭds ieǺem. Gan lomas, gan tǛls akcentǛjas kǕ bȊtiski identitǕtes 

komponenti. Ġie komponenti varǛtu ietekmǛt ne tikai identitǕti vispǕr, bet arǭ profesionǕlǕs 

identitǕtes veidoġanos un saturu. 

SjȊzena Dģounsa (Susan R Jones) un Marilu MakjȊena (Marylu K McEwen) (2000) 

izveidoja ñIdentitǕtes daudzdimensiju modeliò (Model of Multiple Dimensions of Identity) kas 

konceptualizǛja attiecǭbas starp sociǕli konstruǛtǕm identitǕtǛm (rases, dzimuma, kultȊras, 

reliǥijas, seksuǕlǕs orientǕcijas, sociǕlǕ statusa) un kodola identitǕti (personǭgǕs iezǭmes un 

ǭpaġǭbas) (sk. 3.attǛlu). 
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3.attǛls. IdentitǕtes daudzdimensiju modelis (MMDI) (Jones, McEwen, 2000) 

ĠajǕ modelǭ kodols ir indivǭda identitǕte. Indivǭda identitǕti ietekmǛ apkǕrt esoġǕs 

dinamiskǕs sociǕlǕs identitǕtes, pie kurǕm pieder arǭ profesionǕlǕ identitǕte. Ġǭs sociǕlǕs 

identitǕtes atrodas saskarǛ ar tǕdiem identitǕti ietekmǛjoġiem un veidojoġiem faktoriem kǕ 

ǥimenes vǛsture, sociokulturǕlie apstǕkǸi, pieredze, karjeras izvǛle un dzǭves plǕnoġana. Bet vai 

un kǕ identitǕte atrodas ġo sociǕlo identitǕġu ietekmǛ, vai arǭ identitǕte satur sevǭ daģǕdas 

sociǕlǕs identitǕtes? JebkurǕ no ġiem gadǭjumiem ir vǛrts Ǻemt vǛrǕ arǭ apkǕrtǛjos apstǕkǸus, 

kuri ietekmǛ gan sociǕlǕs identitǕtes, gan indivǭda identitǕti kodolǕ. Ġǭs mijsakarǭbas arǭ pieġǵir 

unikalitǕti katram indivǭdam viǺa identitǕtes un profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs procesǕ. 

Apskatot sevis kategorizǕcijas jǛdzienu sociǕlǕs identitǕtes kontekstǕ, var konstatǛt, ka 

indivǭds novǛrtǛ grupas piemǛrotǭbu savai personas identitǕtei un grupa savukǕrt izskata 

indivǭda piemǛrotǭbu un gatavǭbu pievienoties. Lai kǸȊtu par dalǭbnieku kǕdǕ sociǕlǕ grupǕ, 

indivǭds pieǺem grupas noteiktǕs normas, uzskatus un vǛrtǭbas, kuras var konfliktǛt ar indivǭda 

personǭgajǕm normǕm, uzskatiem un vǛrtǭbǕm (Ashforth, Mael, 1989). PieǺemt un realizǛt ġos 
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lǛmumus ir jaunas identitǕtes veidoġanǕs pamats. Sevis kategorizǕcijas un sociǕlǕs identitǕtes 

teoriju (Tajfel, 1981; Turner, Hogg, Oakes, Reicher,Wetherell, 1987) galvenais stȊrakmens ir 

aplȊkot sociǕlǕs kategorijas kǕ svarǭgu sevis definǛġanas un paġapziǺas daǸu. 

Elizabete Kesidija PǕrkere (Elizabeth Cassidy Parker) (2017) kǕ vairǕk strukturǛtu 

sociǕlo identitǕti aplȊko ñsievieġu kora dziedǕtǕjasò un kǕ grȊtǕk aptveramu sociǕlo identitǕti 

piemin ñamerikǕnietiò. AplȊkojot ġǕdus piemǛrus, konstatǛjams, ka cilvǛks sevi veido no 

daudzǕm sociǕlajǕm identitǕtǛm (Sharma, Sharma, 2010). SociǕlǕ identitǕte ir arǭ dinamiska ï 

kamǛr indivǭds identificǛ sevi ar kǕdu vienu aspektu no savas dzǭves, viǺġ tikmǛr modificǛ citas 

identifikǕcijas (Abrams, 1989). TǕtad indivǭda identitǕte kopumǕ ir dinamiskas mijiedarbǭbas 

process starp personǭbu un sociǕlo kontekstu (Korte, 2018). 

SociǕlǕs identitǕtes teorija skar trǭs indivǭda darbǭbas procesus: kategorizǕciju (indivǭdi 

kategorizǛ sevi grupǕs); identifikǕciju (cilvǛki identificǛ citus grupas dalǭbniekus kǕ lǭdzǭgus 

sev, savukǕrt citu grupu dalǭbniekus kǕ atġǵirǭgus); salǭdzinǕġanu (indivǭdi salǭdzina sevi ar 

citiem un tǕdǕ veidǕ aplȊko sevi kǕ grupas dalǭbnieku) (Morison, O Boyle, 2008). Tiek iekǸautas 

tǕdas sociǕlo identitǕġu grupas kǕ Ǖrpusskolas sporta nodarbǭbas, vizuǕlǕs mǕkslas un skatuves 

mǕkslas studijas, vienaudģu grupas, spǛǸu grupas, skolas pulciǺi, reliǥiskǕs piederǭbas, 

akadǛmiski orientǛtas nodarbǭbas (Knifsend, Juvonen, 2014).  

AnalizǛjot indivǭda identitǕtes un sociǕlo identitǕġu mijiedarbǭbu, var konstatǛt, ka 

identitǕtes daudzdimensiju modelis izskaidro identitǕtes un sociǕlo identitǕġu attiecǭbas. 

Indivǭda identitǕte ï kǕ kodols - var arǭ tikt ietekmǛta, un indivǭds var mǛǥinǕt apslǕpǛt savas 

patiesǕs vǛlmes kǕdas sociǕlǕs grupas vai apkǕrtǛjǕs vides iespaidu dǛǸ. TomǛr ġǕda veida 

ñpakǸauġanaiò ir noteiktas robeģas un ilgstoġa identitǕtes nelabvǛlǭga ietekmǛġana var 

rezultǛties pat ar veselǭbas traucǛjumiem, lǭdz ar to harmoniskas sociǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs 

process pamatojas paġa indivǭda identitǕtes saturǕ. 

SavǕ pǛtǭjumǕ Hongrjuna Vu (Hongryun Woo) (2013) profesionǕlo identitǕti apskata kǕ 

prǕta stǕvokli, kurġ kategorizǛ indivǭdu kǕ konkrǛtas profesijas pǕrstǕvi, un laika gaitǕ ġis 

process attǭstǕs. PǛtǭjuma gaitǕ ir nonǕkts pie secinǕjumiem, ka profesionǕlǕ identitǕte sastǕv 

no zinǕġanǕm par profesiju un tǕs filozofiju, ekspertǭzi, kas nepiecieġama kǕ profesijas 

pǕrstǕvim, izpratnes par profesionǕlajǕm lomǕm, attieksmǛm pret profesiju un sevi, 

iesaistǭġanǕs darbǭbǕm un uzvedǭbas, kas tiek gaidǭta no profesijas pǕrstǕvja un mijiedarbǭbas 

ar citiem nozares profesionǕǸiem (Woo, 2013; Woo, Henfield, 2015). 

ZinǕġanas par profesiju tiek aprakstǭtas kǕ pamata zinǕġanas un izpratne par profesiju, 

ieskaitot vǛsturi, profesionǕlǕs sagatavotǭbas standartus, Ǜtikas standartus u.c. Profesijas 

filozofija tiek definǛta kǕ uzskatu sistǛma, kas izceǸ un uzsver izvǛlǛto profesiju, atġǵirot to no 

citǕm. ProfesionǕlǕs lomas un ekspertǭze tiek raksturotas kǕ zinǕġanas par profesijas daģǕdajǕm 
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lomǕm. Attieksme atspoguǸo indivǭda profesijas uztveri (lepnums par profesionǕlajiem 

uzskatiem un nǕkotni), kǕ arǭ attieksmi pret profesiju. IesaistǭġanǕs darbǭbas tiek formulǛtas kǕ 

profesionǕlu darbǭbu un rǭcǭbu kopums, kuru praktizǛ indivǭds kǕ profesijas pǕrstǕvis (Ǜtikas 

standartu demonstrǛġana, profesionǕlǕ iesaistǭġanǕs sabiedriskajǕ darbǕ, iesaistǭġanǕs 

asociǕcijǕs, konferencǛs, pǛtniecǭba, jaunǕkǕs profesionǕlǕs literatȊras izpǛte). Mijiedarbǭba 

pǛtǭjuma ietvaros tiek apskatǭta kǕ darbǭbas, ko indivǭds veic profesionǕlajai attǭstǭbai (Woo, 

2013).  

MǕra Vidnere secina, ka pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes apzinǕġanai, tǕs izpratnei 

un izpǛtes pedagoǥiski psiholoǥisko pamatu analǭzei ir teorǛtiska un praktiska nozǭme pedagoga 

paġidentitǕtes, profesionǕlǕs identitǕtes, paġapziǺas un paġrealizǕcijas paġvǛrtǛjumǕ. 

SabiedriskǕs sistǛmas situǕcijǕ zinǕtnisko pǛtǭjumu mǛrǵu ǭstenoġanai informǕcijas tehnoloǥiju 

un masu informǕcijas lǭdzekǸu lietoġanai pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes izpratnei ir ǭpaġa 

nozǭme (SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019). 

 

SecinǕjumi 

1. IdentitǕte ir personǭbas kvalitǕte, kuru raksturo vienotǭba sevǭ, vǛlme atklǕt un 

saskaǺot savas rakstura iezǭmes ar citiem, tǕs veidoġanǕs sǕkas no agrǭnǕ pusaudģu 

vecumposma un parǕda iespǛju integrǛt ġǭ procesa dimensijas arǭ sociǕlo identitǕġu  

(tai skaitǕ profesionǕlǕs identitǕtes) veidoġanǕs posmos. 

2. Ar paġvǛrtǛjumu identitǕte pastǕvǭgi attǭstǕs personǭbas veidoġanǕs procesǕ un 

mijiedarbǭbǕ ar sabiedrǭbu un apkǕrtǛjo vidi. 

3. PsiholoǥijǕ profesionǕlǕs identitǕtes kǕ vienas no sociǕlajǕm identitǕtǛm komponenti 

ir profesionǕlǕs zinǕġanas un to ekspertǭze, izpratne par profesionǕlajǕm lomǕm, 

attieksmǛm pret profesiju un sevi, sociǕlǕ iesaistǭġanǕs un uzvedǭba, mijiedarbǭba ar 

citiem nozares profesionǕǸiem. 

 

1.1.3. ProfesionǕlǕs identitǕtes komponenti pedagoǥijǕ 

 

ĠajǕ apakġnodaǸǕ uzmanǭba tiks vǛrsta uz profesionǕlǕs identitǕtes bȊtǭbu un saturu 

pedagoǥijǕ un atbildǛts uz jautǕjumiem: ñKǕ tiek pǛtǭta pedagogu profesionǕlǕ identitǕte un kas 

to ietekmǛ?ò, ñKas ir profesionǕlǕ identitǕte pedagoǥijǕ?ò, ñKǕdi ir deju pedagoga 

profesionǕlǕs identitǕtes komponenti?ò 

2000. gadǕ tika publicǛts pǛtǭjums par pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes uztveri 

(Beijaard, Meijer,Verloop, 2000), kura autori apgalvo, ka identitǕtes jǛdziens zinǕtnes literatȊrǕ 

ir definǛts daģǕdi. ProfesionǕlǕs identitǕtes jǛdziens tiek saistǭts ar pedagoga tǛlu (Knowles, 

1992; Nias, 1989) un pamatots, ka ġis paġu izveidotais tǛls spǛcǭgi ietekmǛ to, kǕ pedagogi 
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mǕca, kǕ viǺi paġattǭstǕs savǕ profesijǕ un veido attieksmes pret izmaiǺǕm izglǭtǭbǕ kopumǕ. 

ProfesionǕlǕs identitǕtes pǛtǭjumos uzsvars tiek likts arǭ uz pedagoga profesionǕlajǕm lomǕm 

(Goodson, Cole, 1994; Volkmann & Anderson, 1998), gan apskatot to saistǭbu ar citiem 

jǛdzieniem, gan neskarot tos, un uz paġvǛrtǛjumu, kas ir svarǭgs profesionǕlǕs identitǕtes 

attǭstǭbǕ (Cooper, Olson, 1996; Kerby, 1991). TurklǕt profesionǕlǕ identitǕte attiecas ne tikai uz 

koncepcijǕm un gaidǕm, ko izvirza citi cilvǛki, ieskaitot plaġi izplatǭtos priekġstatus par to, ko 

pedagogam bȊtu vǛlams zinǕt un darǭt, bet arǭ uz to, ko paġi pedagogi izvirza par svarǭgu savǕ 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ un dzǭvǛ, balstoties gan uz savu pieredzi, gan praksi, gan profesionǕlo 

sagatavotǭbu (Tickle, 1999). Abas profesionǕlǕs identitǕtes ġǵautnes ġǵiet cieġi saistǭtas, tomǛr 

no zinǕtnieku viedokǸa daģǕdi izceltas.  

2013. gadǕ tika publicǛts pǛtǭjums (Beijaard, Meijer, Verloop, 2013), kur, analizǛjot 

attiecǭgo literatȊru laika posmǕ no 1988. ï 2000. gadam, tika konstatǛts, ka daudzi pǛtǭjumi 

skǕra pedagogu profesionǕlǕs zinǕġanas. TomǛr tikai daģos gadǭjumos tika apskatǭtas attiecǭbas 

starp ġǭm zinǕġanǕm un profesionǕlo identitǕti. PǛtǭjuma autori secina, ka turpmǕk pǛtǭjumos 

par pedagogu profesionǕlo identitǕti ir jǕpievǛrġas attiecǭbǕm starp tǕdiem nozǭmǭgiem 

jǛdzieniem kǕ ñpatsò un ñidentitǕteò, konteksta lomai, kas varǛtu bȊt nozǭmǭgi, modelǛjot 

pǛtǭjumus par pedagogu profesionǕlo identitǕti (Beijaard, et al., 2013). 

Pedagogu profesionǕlǕ identitǕte tiek raksturota ġǕdi: 

¶ profesionǕlǕ identitǕte nav fiksǛta vienǭba, tǕ ir sareģǥǭts process (Clarke, Hyde, 

Drennan, 2013), kura veidoġanǕs un pilnveidoġanǕs ir attǭstǭbǕ esoġa, tajǕ notiek pieredzes 

atkǕrtota interpretǕcija (Kerby, 1991). Pedagoga attǭstǭba neapstǕjas un tiek skatǭta kǕ 

mȊģmǕcǭġanǕs (Day, 1999). ProfesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs ir ne tikai atbilde uz 

jautǕjumu: ñKas es esmu ġajǕ mirklǭ?ò, bet arǭ atbilde uz jautǕjumu: ñKǕds es vǛlos kǸȊt?ò 

(Beijaard, et.al. 2000). ProfesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs ir dinamisks process, nevis stabils 

un fiksǛts lielums; 

¶ pedagoga profesionǕlǕ identitǕte sastǕv no apakġidentitǕtǛm (subidentities), kuras 

vairǕk vai mazǕk harmonizǛ viena otru. Ar jǛdzienu ñapakġidentitǕtesò var apzǭmǛt arǭ 

profesionǕlǕs identitǕtes komponentus, jo bȊtǭbǕ tie veic lǭdzǭgas funkcijas. ApakġidentitǕtes 

jeb komponenti norǕda uz daģǕdǕm pedagoga attiecǭbǕm ar profesionǕlǕs darbǭbas vidi. Daģi 

no komponentiem var bȊt cieġi saistǭti un veidot pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes kodolu, 

kamǛr citi var bȊt mazǕk nozǭmǭgi. Ir diezgan bȊtiski, lai ġie komponenti nebȊtu konfliktǕ viens 

ar otru, t.i., tie bȊtu lǭdzsvarǕ. Pedagogu izglǭtǭbas sǕkumǕ studenti bieģi izjȊt ġǕdas pretrunas 

(Volkmann & Anderson, 1998). PieredzǛjuġiem pedagogiem pretrunas var veidoties, 

saskaroties ar izmaiǺǕm izglǭtǭbǕ vai savǕ darba vidǛ (Connelly & Clandinin, 1999); 



30 
 

¶ aktivitǕte ir svarǭgs profesionǕlǕs identitǕtes attǭstǭbu veicinoġs faktors. Pedagogiem ir 

jǕbȊt nepǕrtrauktǕ darbǭbǕ, rȊpǛjoties par savu profesionǕlo attǭstǭbu. Var apgalvot, ka 

profesionǕlǕ identitǕte kǕ parǕdǭba Ănepiederò  pedagogiem, pedagogi to lieto, lai pieġǵirtu jǛgu 

sev kǕ profesionǕǸiem (Coldron & Smith, 1999). 

IdentitǕte var tikt formulǛta kǕ daģǕdǕs nozǭmes, kuras indivǭds pieġǵir sev, kǕ arǭ 

nozǭmes, kuras viǺam pieġǵir citi (Beijaard, 1995). MȊsdienǕs identitǕtes veidoġanǕs tiek 

pieǺemta kǕ nepǕrtraukts process, nepǕrtraukta pieredzes interpretǕcija (Kerby, 1991). Caur 

paġvǛrtǛjumu identitǕte veidojas, attǭstǕs un pǕrveidojas mijiedarbǭbǕ ar citiem (Cooper & 

Olson, 1996). Gan paġvǛrtǛjums, gan identitǕte ir daǸa no paġtǛla. Indivǭds var justies 

apdraudǛts, stǕjoties pretǭ pǕrmaiǺǕm, kuras skar un ietekmǛ viǺa rȊpǭgi veidoto tǛlu. Lai 

samierinǕtos ar ġǕdǕm izmaiǺǕm, cilvǛki bieģi vien veido aizsargstratǛǥijas, lai piespiedu kǕrtǕ 

nevajadzǛtu uztvert sevi citǕdǕk (Nias, 1987). TomǛr indivǭdi bieģi vien ir spǛjǭgi attǭstǭt, 

pielǕgot vai pat pilnǭbǕ mainǭt savu tǛlu. Nav pamata pieǺemt, ka pedagogi bȊtu izǺǛmums.  

AnalizǛjot teoriju par profesionǕlo identitǕti, JeǸena JakovǸeva secina, ka profesionǕlǕs 

identitǕtes bȊtǭbu var traktǛt ļetros veidos (JakovǸeva, 2009): kǕ sociǕlkognitǭvu kategoriju, 

psiholoǥisku kategoriju, vienu sociǕlǕs identitǕtes aspektu  un arǭ kǕ paġnoteikġanos (profesijas 

izvǛles procesǕ). 

Lidija Ġneidere (ʐʥʝʡʜʝʨ, ʃʠʜʠʷ ɹʝʨʥʛʘʨʜʦʚʥʘ) profesionǕlo identitǕti apraksta kǕ 

psiholoǥisku kategoriju, kas veidojas procesǕ, kurġ virza no paġapziǺas uz identifikǕciju vai 

atsveġinǕġanos no profesijas. Lai gan L.Ġneidere pǕrstǕv psiholoǥiju, viǺas pǛtǭjums akcentǛ 

profesionǕlo identitǕti kǕ starpnozaru pǛtniecǭbas tematu un tai skaitǕ - arǭ pedagoǥijas. 

ProfesionǕlǕ identitǕte ir apzinǕġanǕs par piederǭbu kǕdai profesijai vai grupai, tǕ satur trǭs 

profesionǕlǕs identitǕtes komponentus: tipiskǕ ideǕlǕ profesionǕǸa tǛla veidoġanos, 

personificǛġanu (tǛla pielǕgoġanu sev) un personǭgo attieksmi pret ideǕlǕ profesionǕǸa tǛlu, 

kuras rezultǕtǕ rodas konkrǛtais profesionǕǸa prototips (ʐʥʝʡʜʝʨ, 2001). 

Ausma Ġpona apgalvo, ka skolotǕja profesionǕlǕ identitǕte ir tieġǕ mǛrǕ saistǭta ar brǭvi 

izvǛlǛtu profesiju un izteiktu piederǭbas izjȊtu profesionǕǸu sociǕlajai grupai. Pedagoga 

profesionǕlǕ identitǕte ietver attieksmes, zinǕġanas un prasmes, uzskatus, turklǕt tie ir 

mǛrǵtiecǭgi un atbildǭgi apgȊti (SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019). AnalizǛtajos pǛtǭjumos 

(Goodson, Cole, 1994; Beijaard 1995; Volkmann, Anderson, 1998;  Weinrach, Thomas, & 

Chan, 2001; Woo, 2013; SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019) piedǕvǕtie profesionǕlǕs 

identitǕtes raksturojumi tika apkopoti 1.tabulǕ. 
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1.tabula 

ProfesionǕlǕs identitǕtes satura raksturojums (autores veidots) 

 PI Definǭcijas PI raksturojums teorijǕ 
P

ro
fe
s
i
o
n
Ǖ
l
Ǖ
 
i
d
e
n
t
i
t
Ǖ
t
e
 
(
P
I
)
 
i
r
:

 
pielǭdzinǕma profesionǕlajai realitǕtei un ġǭs realitǕtes 

veidoġana ir personǭgu un kontekstuǕlu interpretǕciju 

nepǕrtraukts/notiekoġs process (Goodson, Cole, 1994) 

Dinamisks process 

AttǭstǭbǕ esoġs process 

MijiedarbǭbǕ esoġa 

Atġǵir profesiju no citǕm 

BalstǕs indivǭda vǛrtǭbǕs 

Mainǭties spǛjǭga 

Ietver profesionǕǸa tǛlu un 

lomas 

Specifisku profesionǕlo 

ǭpaġǭbu kopums 

Piederǭba grupai, kopai 

dinamiska, tǕ ar laiku mainǕs saskarǛ ar citiem 

cilvǛkiem, notikumiem un pieredzi un to var attǛlot ar 

nozǭmǭgǕm profesijas iezǭmǛm (Beijaard 1995) 

sareģǥǭts un dinamisks balanss starp personǭgo tǛlu un 

skolotǕja lomǕm, kuras viǺġ uzskata par obligǕtǕm 

(Volkmann, Anderson, 1998). 

attiecas uz uzskatu, vǛrtǭbu un pieǺǛmumu kopumu, 

kas vǛrsts uz indivǭda izvǛlǛtǕs profesijas specifiskǕm 

ǭpaġǭbǕm, kas atġǵir to no citǕm profesijǕm (Weinrach, 

Thomas, & Chan, 2001). 

apzinǕġanǕs par piederǭbu kǕdai profesijai vai grupai 

(ʐʥʝʡʜʝʨ, 2001) 

identificǛjama kǕ prǕta stǕvoklis, kas kategorizǛ 

indivǭdu kǕ izvǛlǛtǕs profesijas pǕrstǕvi un ar laiku 

attǭstǕs (Woo, 2013). 

ir personǭbas brǭvi izvǛlǛta profesija, izteikta 

piederǭbas izjȊta profesionǕǸu sociǕlajai grupai, 

mǛrǵtiecǭgi un atbildǭgi apgȊtas attieksmes, zinǕġanas 

un prasmes pedagoǥiskajam darbam un apgȊti 

patstǕvǭgi uzskati par profesijas nozǭmǭbu sabiedrǭbai, 

ǭpaġi bǛrniem un jaunieġiem (SkolotǕja profesionǕlǕ 

identitǕte, 2019). 

 

Balstoties uz 1.tabulǕ apkopotajiem profesionǕlǕs identitǕtes raksturojumiem, 

promocijas darbǕ ir izvirzǭts pieǺǛmums, ka profesionǕlǕ identitǕte top profesionǕlai darbǭbai 

nozǭmǭgu komponentu attǭstǭbas procesǕ, kurǕ indivǭds mijiedarbojas ar sabiedrǭbu, notikumiem 

un pilnveidojas pieredzes rezultǕtǕ. Ġis pieǺǛmums tiks pǕrbaudǭts empǭriskajǕ pǛtǭjumǕ un 

aprobǛta tǕ satura atbilstǭba deju pedagogu profesionǕlajai identitǕtei. 

Dauve BeijǕrds (Douwe Beijaard), Paulǭna C Meijere (Paulien C Meijer) un Niko 

Verlops (Nico Verloop) (2000) savǕ pǛtǭjumǕ par pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes uztveri 

iesaka pedagoga profesionǕlo identitǕti aplȊkot trǭs veidos: pedagogs kǕ mǕcǭbu priekġmeta 

eksperts, pedagogs kǕ pedagoǥijas eksperts,  pedagogs kǕ didaktikas eksperts.  

Pedagogs kǕ mǕcǭbu priekġmeta eksperts 

TradicionǕli mǕcǭbu priekġmeta saturs ir bȊtiska daǸa pedagogu profesionǕlo zinǕġanu 

un prasmju bǕzǛ. TomǛr ir pastǕvǛjis arǭ viedoklis, ka zinǕġanas par mǕcǕmo priekġmetu un 

neliela prakse darba vietǕ ir pietiekama, lai kǸȊtu par labu pedagogu (Hoyle & John, 1995). 

MȊsdienǕs ir saprotams, ka ġǕda metode nepietiekami novǛrtǛ pedagoǥiskǕ darba sareģǥǭtǭbu 

un pieǺǛmumus par pedagogu kǕ klases menedģeri, mǕcǭbu koordinatoru utt.  
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PǛtǭjumǕ (Ponte, Ax, Beijaard, Wubbels, 2004) par to, kǕ paġi pedagogi attǭsta savas 

profesionǕlǕs zinǕġanas, tiek akcentǛtas trǭs zinǕġanu platformas: ideoloǥiskǕ ï izglǭtǭbas 

normas, vǛrtǭbas un mǛrǵi; empǭriskǕ ï sakarǭbas starp parǕdǭbǕm izglǭtǭbas realitǕtǛ; 

tehnoloǥiskǕ ï izglǭtǭbas metodes, paǺǛmieni un stratǛǥijas. Ġǭ pǛtǭjuma rezultǕtǕ atklǕjǕs, ka 

pedagogi patstǕvǭgi apgȊst lielǕkoties tikai zinǕġanas tehnoloǥiskajǕ platformǕ, tomǛr jo vairǕk 

pedagogu koordinatori pievǛrsa uzmanǭbu visǕm trim platformǕm, jo vairǕk arǭ paġi pedagogi 

ieguva zinǕġanas ideoloǥiskajǕ un empǭriskajǕ platformǕ. Ġis novǛrojums akcentǛ profesionǕlǕs 

identitǕtes apzinǕġanǕs nozǭmi pedagogu (arǭ deju pedagogu) paġattǭstǭbǕ. 

Deju pedagogs kǕ ñmǕcǭbu priekġmeta ekspertsñ eksistǛ visu deju pedagoga 

profesionǕlo dzǭvi. SǕkot ar dalǭbu deju kolektǭvǕ/studijǕ/pulciǺǕ, kur skolotǕjs ar savu piemǛru 

demonstrǛ deju pedagoga tǛlu, mǕca pareizu kustǭbu tehnisko izpildǭjumu, plaġo fiziskǕs 

attǭstǭbas, koordinǕcijas, lǭdzsvara, lokanǭbas vingrinǕjumu spektru. AugstǕkajǕ izglǭtǭbǕ ġǭs 

zinǕġanas un  prasmes tiek padziǸinǕtas un praktizǛjoties studenti saprot, kǕ vǛlas strǕdǕt ar 

audzǛkǺiem un cik daģǕdas metodes un paǺǛmienus var izmantot veiksmǭgai deju pedagoga 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ. 

Pedagogs kǕ pedagoǥijas eksperts 

MǕcǭbas nevar tikt uztvertas kǕ mehǕniska darbǭba, kuras rezultǕtǕ audzǛkǺi apgȊst 

zinǕġanas. MǕcǭbǕm ir Ǜtiski un morǕli nosacǭjumi, tǕs ir audzinoġas. Ir svarǭgi, piemǛram, cik 

lielǕ mǛrǕ pedagogs ir iesaistǭjies audzǛkǺu dzǭvǛ ï cik viǺam nozǭmǭgi, par ko audzǛkǺi domǕ, 

ġaubǕs, kǕ komunicǛ un runǕ par citiem cilvǛkiem, kǕdas ir viǺu personǭgǕs problǛmas. ĠǕda 

pedagoga attieksme un rǭcǭba ir pamats pedagoga profesionǕlo lomu koncepcijai (Beijaard, 

1995). PostmodernajǕ sabiedrǭbǕ pedagogi arvien vairǕk risina morǕlǕs, sociǕlǕs un 

emocionǕlǕs dilemmas. Pedagogiem ir vǛlams bȊt pǕrliecinǕtiem par paġa pǕrstǕvǛtajǕm 

normǕm un vǛrtǭbǕm sadarbǭbai ar audzǛkǺiem. Visas pedagoǥiskǕs izvǛles atspoguǸo vǛrtǭbas 

(Damon, 1992). Normas un vǛrtǭbas ir nozǭmǭga pedagoga uzskatu un darbǭbas daǸa, kurǕ viǺi 

pastǕvǭgi balstǕs. 

PǛtǭjumiem par pedagogu profesionǕlo identitǕti vajadzǛtu pieġǵirt lielǕku nozǭmi 

pedagogu izglǭtǭbǕ, lai dziǸǕk izprastu un konceptualizǛtu saturu, kas nepiecieġams topoġajiem 

pedagogiem, ï ko jaunie pedagogi zina par mǕcǭġanu un mǕcǭġanos (Bullough, 1997). Pedagoga 

profesionǕlǕ identitǕte ir pedagoǥiskǕs darbǭbas izpratnes veidoġanǕs un lǛmumu pieǺemġanas 

pamats. Teodors Remlejs (Theodore P Remley) un Barbara Herlaiha (Barbara P Herlihy) 

(2019) ǭpaġi uzsver, ka profesionǕlǕs identitǕtes izveidoġana ir vitǕli svarǭga ilgtspǛjǭgai 

veiksmǭgai profesijai. 

MȊsdienǕs augstǕkǕs izglǭtǭbas deju programmu studiju procesǕ studǛjoġo uzmanǭba 

tiek sadalǭta starp studentu fizisko attǭstǭbu deju daudzveidǭbǕ, pedagoǥijas un psiholoǥijas 
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kursiem, kǕ arǭ metodikas integrǕciju praktiskajǕs nodarbǭbǕs un citiem ar deju saistǭtiem 

studiju priekġmetiem. TomǛr studentiem un daudzkǕrt arǭ pedagogiem ir nepiecieġama dziǸǕka 

izpratne par deju pedagoga nepiecieġamǭbu iesaistǭties audzǛkǺu dzǭvǛ, lǭdzvǛrtǭgu un 

lǭdzatbildǭgu sadarbǭbu, lomu eksistenci profesionǕlajǕ darbǭbǕ ikdienǕ. Lai students saprastu 

ġǭs profesijas mijsakarǭbas, ir neaizstǕjama pedagoǥiskǕ darbǭba praksǛ.  

2013. gadǕ tika veikti pǛtǭjumi (Pillen, Den Brok, Beijaard, 20131; Pillen, Beijaard, Den 

Brok, 20132), kuri aplȊko topoġo pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes izaicinǕjuma veidus: (1) 

izmaiǺas lomǕs ï no studenta uz pedagogu; (2) konflikts starp vǛlmǛm un reǕlo atbalstu 

studentiem; (3) konfliktǛjoġi pieǺǛmumi par mǕcǭġanos mǕcǭt. Ġos izaicinǕjumus bieģi pavada 

bezpalǭdzǭguma izjȊta, frustrǕcija vai dusmas, tǕpǛc pedagogiem ir bȊtiski iemǕcǭties, kǕ tikt 

galǕ ar tǕdǕm izjȊtǕm. Ir svarǭgi, ka augstskolu pedagogi pievǛrġ uzmanǭbu sasprindzinǕjuma 

cǛloǺiem, jo tie negatǭvi ietekmǛ topoġo pedagogu profesionǕlo identitǕti (Pillen, et.al., 20132). 

SasprindzinǕjumu var samazinǕt, ar to var tikt galǕ vai pǕrveidot, ja tiek sniegts atbilstoġs 

augstskolu pedagogu atbalsts (Pillen, et al. 20131). 

Pedagogs kǕ didaktikas eksperts 

JǛdziens ñdidaktikaò laiku pa laikam izraisa diskusijas, un tomǛr didaktika pǕrstǕv 

sareģǥǭtu cilvǛka darbǭbas sfǛru un aptver mǕcǭġanas un mǕcǭġanǕs savstarpǛjǕs 

nepiecieġamǭbas, atkarǭbas un nosacǭtǭbas attiecǭbas divu vai vairǕku cilvǛku specifiski 

mǛrǵtiecǭgǕ mijiedarbǭbǕ (Ģogla, 2001). Didaktikas jǛdziena lietojums un definǛjums vai arǭ 

pat izvairǭġanǕs no ġǭ jǛdziena ir cieġi saistǭta ar vǛsturisko, politisko un kultȊras attǭstǭbu, lǭdz 

ar to daģǕdǕs valstǭs didaktikas formulǛjums un pielietojums var atġǵirties.  

Eindhovenas Tehnoloǥiju universitǕtes (Nǭderlande) emeritǛtais profesors un pedagogu 

profesionǕlǕs identitǕtes pǛtnieks D. BeijǕrds didaktiku skata mǕcǭġanas modeǸu kontekstǕ, 

strukturǛjot, kǕ mǕcǭbu stunda varǛtu tikt plǕnota, realizǛta un novǛrtǛta. TomǛr modeǸi 

neatspoguǸo realitǕti un mǕcǭġanas, mǕcǭġanǕs procesa sareģǥǭtǭbu. (Beijaard, 1990; Doyle, 

1990). ĠǕda veida modeǸiem bȊtu jǕkalpo kǕ vadlǭnijǕm/instrumentiem, ar kuriem 

pedagogam/studentam vingrinǕties darbǭbai. PraksǛ tai vajadzǛtu bȊt pedagoga paġa izvǛlei un 

atbildǭbai, kǕdǕ mǛrǕ viǺġ ġos instrumentus pielietos (Beijaard, 1990). 

IzmaiǺǕm pedagoga profesijas uztverǛ ir tǕlejoġas sekas, kuras ietekmǛ pedagoga lomu 

kopumǕ, kǕ arǭ tieġi - viǺa zinǕġanas un prasmes. Pedagogs iniciǛ, vada, virza audzǛkǺu 

domǕġanu un pakǕpeniski veido audzǛkǺa mǕcǭġanos kǕ paġvadǭtu procesu. Nevar apgalvot, ka 

ġǕda veida ñpǕrslǛgġanǕsò no vienas pedagoga lomas (procesa vadǭtǕjs un noteicǛjs) uz citu 

(sadarbǭbas partneris, palǭgs, atbalsts) neietekmǛs pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes uztveri 

(Beijaard, et al. 2000). ProfesionǕlǕ identitǕte ietver izpratni par indivǭda lomǕm un 

pienǕkumiem kǕ profesionǕlim, apmierinǕtǭbu un lepnumu par izvǛlǛto nozari un profesijas 
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demonstrǛġanu/prezentǕciju, tǕdǛǸ vǕjas profesionǕlǕs identitǕtes esǭba var tieġi ietekmǛt darba 

kvalitǕti, kǕ arǭ paġas profesijas tǛlu sabiedrǭbǕ (Remley & Herlihy, 2019). Pedagogi ar spǛcǭgu 

profesionǕlo identitǕti izjȊt profesionǕlǕs vǛrtǭbas kǕ sava darba priekġrocǭbas. Priekġstati par 

darba garǭgi un sociǕli nozǭmǭgiem ieguvumiem atbilst tǕm profesijas vǛrtǭbǕm, kas ir 

profesionǕlǕs paġapziǺas kodolǕ. Ġo vǛrtǭbu apzinǕġana un attǭstǭba savǕ darbǕ iedvesmo 

pedagogu un palǭdz pǕrvarǛt profesijas grȊtǭbas (SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019). 

NǕkas secinǕt, ka pedagoga profesionǕlǕ identitǕte jebkǕda veida pǕrmaiǺǕs ievieġ 

stabilitǕti, Ǹaujot profesionǕlim apjaust, ka ġǭs izmaiǺas ir tikai neliela un virspusǛja daǸa no visa 

plaġǕ pamata, kas veido viǺa izpratni par savu profesionǕlo darbǭbu. Ġis apgalvojums izsaka 

stipru profesionǕlo identitǕti ï stabilas un plaġas zinǕġanas lietot prasmes, kuras konstanti 

pilnveido, stabilas vǛrtǭbas, izkoptu profesionǕlo tǛlu un pǕrliecǭbu par savǕm spǛjǕm, kritisku 

sava darba un jebkuras ñiejaukġanǕs no malasò analǭzi. Ja pedagogs nav pǕrliecinǕts par savǕm 

zinǕġanǕm un spǛjǕm un koncentrǛjas tikai uz ikdienas darba rutǭnas saglabǕġanu, tad jebkurġ 

mǛǥinǕjums ġo ikdienu mainǭt dziǸi iespaido visu jau tǕ nestabilo profesionǕlo identitǕti. 

SavukǕrt izteikti negatǭva ietekme veidojas, ja izmaiǺu ievieġana ir nepamatota, kaitǛ 

pedagoǥiskajai darbǭbai un neatbilst profesijas bȊtǭbai. TǕdǕ gadǭjumǕ pedagoga profesionǕlǕ 

identitǕte tiek pakǸauta iekġǛjam konfliktam un vienǭgais veids, kǕ risinǕt ġǕda veida 

problǛmjautǕjumus, ir aktǭva profesijas aizstǕvǭba un sava pamatota, profesionǕla viedokǸa 

pauġana. 

JǕatzǭst, ka deju pedagoǥiju tieġi neiespaido daģǕda veida pieeju un oficiǕli izsludinǕto 

mǕcǭbu procesu maiǺa. Valsts iestǕdǛm piesaistǭtie deju pulciǺi izveido savas programmas, un 

tikai neliela ietekme ir iestǕdes izvirzǭtajǕm prasǭbǕm un ieteikumiem, bet privǕtǕs deju studijas 

ǭsteno tikai savas programmas. Dejas pedagoǥiju un, pats galvenais, deju pedagogu attieksmi 

var mainǭt un maina izglǭtǭba, paġattǭstǭba un paġpieredze. Jaunie deju pedagogi, kuri nevǛlas 

turpinǕt mȊsdienǕs nepieǺemamu profesijas tradǭciju (audzǛkǺu psiholoǥiska aizskarġana, 

individuǕlǕs fiziskǕs attǭstǭbas specifikas neievǛroġana, audzǛkǺu iedalǭġana grupǕs pǛc 

personǭgǕs patikas/nepatikas u.c.) turpinǕġanu, pǕrtrauc to ar jaunu paǺǛmienu izvǛli un izveidi. 

Dejas pedagoǥija un Ǹoti daudzveidǭgǕ dejas pasaule var mainǭties un augt tad, ja mainǭsies katrs 

deju pedagogs un apzinǕsies savu profesionǕlo identitǕti.  

Apskatot pedagoǥiskǕs domas attǭstǭbu pǛtǭjumos, var konstatǛt, ka mȊsdienu sabiedrǭbǕ 

un izglǭtǭbǕ sǕk atkǕrtoties jau bijuġas problǛmas, vai arǭ tǕs tǕ arǭ nav pietiekami risinǕtas. No 

jauna sǕk veidoties iespǛjas apgȊt pedagoǥiju kompakti - moduǸu vai studiju kursu veidǕ, kuri 

varǛtu aizstǕt ilgstoġu un sazarotu pedagoǥijas teoriju apgȊġanu augstskolu programmǕs vai 

papildinot specializǕciju. Ġǭ problǛma ir konstatǛjama arǭ dejas pedagoǥijas nozarǛ, jo dejotǕji 

par galveno uzskata tieġi iegȊto specializǕciju un pieredzi dejǕ. JoprojǕm eksistǛ deju pedagogi, 
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kuri ir ieguvuġi privǕto deju skolu diplomu vai kuriem nav izglǭtǭbas ġajǕ nozarǛ un viǺi nav arǭ 

izmantojuġi pedagoǥijas kursu piedǕvǕjumu, bet turpina strǕdǕt par deju pedagogiem, mǕcoties 

no pieǸautajǕm kǸȊdǕm, balstoties uz intuǭciju un neapzinoties savas profesionǕlǕs identitǕtes 

saturu un tǕ ietekmi uz audzǛkǺiem. 

PǛtǭjumi par pedagogu profesionǕlo identitǕti sekmǛ izpratni par to, ko nozǭmǛ bȊt par 

pedagogu mȊsdienǕs, kad strauji mainǕs daudzi dzǭves un profesionǕlǕs darbǭbas faktori, kǕ 

mijiedarboties ar ġǭm izmaiǺǕm. Svarǭgi ir izprast, kas tiek uzskatǭts par nozǭmǭgu profesijǕ, it 

ǭpaġi analizǛjot izmaiǺas izglǭtǭbǕ un vai un kǕ ġǭs izmaiǺas konfliktǛ ar pedagoga vǛlmǛm un 

uzskatiem. ĠǕdi konflikti var rezultǛties kǕ ñplaisaò pedagogu profesionǕlajǕ identitǕtǛ, ja 

profesionǕlǕs un personǭgǕs vǛrtǭbas tiek pǕrǕk tǕlu atsveġinǕtas viena no otras (Beijaard, 

Meijer,Verloop, 2004), t.i., ja sistǛma vai institȊcijas vadǭba norǕda pedagogam, pǛc kǕdiem 

principiem viǺam bȊtu jǕveic sava profesionǕlǕ darbǭba, bet pedagogs tǕdiem principiem 

nepiekrǭt, jo tie ir pretǛji viǺa pǕrliecǭbai. LatvijǕ deju skolotǕja pedagoǥiskǕ darbǭba tiek 

regulǛta ar profesijas ñSkolotǕjsò standartiem, kuri gan neapraksta deju pedagoga specifisko 

darbǭbu. IzmaiǺas un Izglǭtǭbas un zinǕtnes ministrijas jauninǕjumus intereġu izglǭtǭbas pulciǺu 

(tai skaitǕ arǭ deju pulciǺu) pedagogiem izklǕsta centra/skolas direktors. Ja arǭ iestǕdes vadǭba 

pilnǭbǕ izprot katra pulciǺa specifiku, tǕ nevar ignorǛt normas un rǭkojumus, kuros ir paredzǛtas 

vispǕrǭgas izmaiǺas, kas var arǭ bȊt neatbilstoġas deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas 

specifikai, piemǛram, citu pulciǺu satura integrǕcija deju nodarbǭbǕs. Arǭ centra/skolas vadǭba, 

neapzinoties ġo specifiku, var prasǭt deju pedagogam veikt darbǭbas un izpildǭt lǛmumus, kuri 

ir pretrunǕ ar paġa pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas uzskatiem. 

IzvǛrtǛjot pǛtǭjumu rezultǕtus par personas identitǕtes un profesionǕlǕs identitǕtes 

veidoġanǕs procesu, Manuels Fernandezs (2012) izstrǕdǕja profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanǕs 

procesa modeli, kas ietver sevǭ personas profesijas psiholoǥiskos, faktiskos un sociǕlos 

aspektus: ideǕlǕ profesionǕǸa tǛla veidoġanos, profesijas izvǛli, iesaistǭġanos profesionǕlajǕ 

darbǭbǕ un personǭgo un sociǕlo atzǭġanu. KǕ ǕrǛjie faktori, kuri ietekmǛ profesionǕlǕs 

identitǕtes attǭstǭbu, tika norǕdǭti ǥimene, darbs, sabiedriskǕs attiecǭbas un izklaide. 

ǔrǛjie faktori nenoliedzami vienmǛr ietekmǛs jebkura cilvǛka darbǭbu un attǭstǭbu, 

tomǛr deju pedagogu ikdienas profesionǕlǕs gaitas bieģi vien mijiedarbojas un pǕrklǕjas gan ar 

izklaidi, gan sabiedriskajǕm attiecǭbǕm, jo svǛtku un brǭvdienu neatǺemama sastǕvdaǸa ir deju 

priekġnesumi, turklǕt deju kolektǭva/studijas/pulciǺa reklǕmas un sasniegumu vizualizǛġana 

sabiedrǭbai arǭ aizǺem lielu daǸu no deju pedagoga sabiedriskajǕm attiecǭbǕm. Ǥimenes locekǸi 

bieģi ir arǭ deju kolektǭva/studijas/pulciǺa dalǭbnieki un atbalsts. Lǭdz ar to ġie ǕrǛjie faktori tiek 

integrǛti deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu saturǕ. 
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Ausma Ġpona, MǕra Vidnere un JeǸena Jermolajeva kolektǭvajǕ pǛtǭjumǕ par pedagogu 

profesionǕlo identitǕti (pǛtǭjums tapis Rǭgas Pedagoǥijas un izglǭtǭbas vadǭbas akadǛmijas un 

SmoǸenskas UniversitǕtes sadarbǭbǕ) izvirza ġǕdus pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa 

komponentus: profesijas filozofija; profesionǕlǕs zinǕġanas un prasmes; profesionǕlo lomu 

izpildǭġana; mijiedarbǭba ar kolǛǥiem; profesijas pǕrstǕvniecǭba (ʇʨʦʬʝʩʠʦʥʘʣʴʥʘʷ 

ʠʜʝʥʪʠʯʥʦʩʪʴ ʧʝʜʘʛʦʛʘ, 2016). PǛtǭjums, kurǕ tika aptaujǕti gan Latvijas, gan SmoǸenskas 

lauku un pilsǛtu skolotǕji, profesionǕlǕs identitǕtes saturǕ atklǕj noteiktu attieksmi 

profesionǕlajǕs kompetencǛs, kas ietver profesijas filozofiju, daudzpusǭgu profesionǕlo lomu 

izpildi, skolotǕju savstarpǛjo mijiedarbǭbu un attiecǭbas, personǭbas pieredzes bagǕtinǕġanu un 

pǕrstǕvniecǭbas uzvedǭbu sabiedrǭbǕ (SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019). 

Par profesionǕlǕs identitǕtes kodolu var dǛvǛt profesijas filozofiju: vǛrtǭbas un 

pǕrliecǭbu, profesionǕlǕs darbǭbas mǛrǵus, profesionǕlo Ǜtiku, paġus nozǭmǭgǕkos priekġstatus, 

saistǭtus ar profesiju. NeatǺemama profesionǕlǕs identitǕtes daǸa ir profesionǕlǕs zinǕġanas 

(pedagoǥijǕ, psiholoǥijǕ, fizioloǥijǕ, zinǕtniskajǕ darbǭbǕ) un prasmes (kǕ ġǭs zinǕġanas 

pielietot). ProfesionǕlǕ identitǕte paredz arǭ profesionǕlo lomu izpildǭġanu (skolotǕjs, 

audzinǕtǕjs, docǛtǕjs augstskolǕ, zinǕtnieks u.c.). ProfesionǕlǕ attieksme pret darbu paredz 

iesaistǭġanos savǕ profesijǕ un motivǕciju, profesionǕlo godǭgumu, pacietǭbu, cieǺu pret sevi, 

audzǛkǺiem, studentiem, vecǕkiem u.c. Mijiedarbǭba ar kolǛǥiem notiek ikdienas darbǕ, 

profesionǕlǕs organizǕcijǕs, zinǕtniskos projektos, publikǕcijǕs utt. Profesijas pǕrstǕvniecǭba 

paredz aktǭvu pedagoga iesaistǭġanos sabiedriskajǕ dzǭvǛ, netieġu profesionǕlo pienǕkumu 

realizǛġanu, nezaudǛjot saistǭbu ar savu profesionǕlo filozofiju, t.i., uzǺemties savǕ atbildǭbǕ 

pedagoǥiskǕs apgaismǭbas misiju, aktǭvu dalǭbu pedagoǥisko aspektu, kuri saistǭti ar daģǕdǕm 

sociǕlajǕm problǛmǕm, satura risinǕġanǕ un formulǛġanǕ, paġaizliedzǭgu pedagoǥiska rakstura 

palǭdzǭbas sniegġanu, tiem, kuriem tǕ nepiecieġama. (ʇʨʦʬʝʩʠʦʥʘʣʴʥʘʷ ʠʜʝʥʪʠʯʥʦʩʪʴ 

ʧʝʜʘʛʦʛʘ, 2016; SkolotǕja profesionǕlǕ identitǕte, 2019). 

Dejas pedagoǥijas nozarǛ 2019.gadǕ ir publicǛta disertǕcija, kur deju pedagoǥijas 

studentu profesionǕlǕs identitǕtes satura meklǛjumi rezultǛjas modelǭ, kam pamatǕ deju 

pedagoga pasǭva vai aktǭva darbǭba un ideǕlistisks vai materiǕlistisks dzǭves uzskats (Groves, 

2019). Modelis atspoguǸo deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes ļetrus veidus: aktǭvs 

ideǕlists, pasǭvs ideǕlists, pasǭvs materiǕlists un aktǭvs materiǕlists.  Ġo uzskatu un darbǭbu 

koordinǕtu plakne potenciǕli ietekmǛ deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes veidoġanos 

ilgtermiǺǕ, apkǕrtǛjǕ sociǕlajǕ vidǛ un profesionǕlajǕ darbǭbǕ. Modelǭ nav konkrǛtu 

komponentu un profesionǕlǕs identitǕtes satura, tǕpǛc ġǭ pieeja netiek iekǸauta promocijas darba 

konceptǕ. 
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Apkopojot pǛtǭjumu par pedagogu profesionǕlo identitǕti atziǺas, konstatǛjamas daudzu 

komponentu sakarǭbas un lǭdzǭba (sk. 2.tabulu). 

 

2.tabula 

ProfesionǕlǕs identitǕtes komponentu raksturojums (autores veidota) 

PI komponenti 

Teorija par 

pedagogu PI  

no 1987 ï 

2009 

M.Fernandezs 

2012 (PI 

procesuǕlais 

modelis) 

H. Vu 2013 

(vizuǕlais PI 

modelis) 

A.Ġpona, 

M.Vidnere, 

J.Jermolajeva 

2016;2019 

(Augstskolu 

pedagogu PI 

modelis) 

ProfesionǕǸa tǛls V  V    
ProfesionǕlǕs lomas, 

ekspertǭze 
V   V  V  

ProfesionǕlǕs zinǕġanas, 

prasmes 
V   V  V  

Profesijas filozofija, 

vǛrtǭbas, normas 
V   V  V  

Attieksme pret darbu   V  V  
Mijiedarbǭba ar 

kolǛǥiem 
  V  V  

IesaistǭġanǕs profesijǕ  V  V  V  
Profesijas izvǛle  V    
PersonǭgǕ un sociǕlǕ 

atzǭġana 
 V    

 

Apkopojot iepriekġ analizǛto pǛtǭjumu rezultǕtus, tika konstatǛti pedagoga profesionǕlǕs 

identitǕtes komponenti un to piemǛrotǭba deju pedagoga profesijas specifikai. Atbilstǭgi ir tǕdi 

komponenti kǕ profesionǕǸa tǛls, zinǕġanas un prasmes, lomas, attieksmes. Ġajos komponentos 

ir integrǛtas iesaistǭġanǕs darbǭbas, profesijas pǕrstǕvniecǭba un mijiedarbǭba ar kolǛǥiem. 

BȊtisks papildinǕjums ir mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba, kas raksturǭga radoġajǕm profesijǕm. 

Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu atlases pamatojums sǭkǕk tiks aprakstǭts 

nodaǸǕ 1.2.2.  

 

SecinǕjumi 

1. Pedagoga profesionǕlǕ identitǕte ir pǛtǕma ar pedagogu paġpieredzes analǭzes 

starpniecǭbu. 

2. Pedagogu un deju pedagogu profesionǕlǕ identitǕte ir dinamiska, spǛjǭga mainǭties un 

mijiedarboties, balstǕs indivǭda vǛrtǭbǕs, ietver specifisku profesionǕlo ǭpaġǭbu 

kopumu. 
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3. Deju pedagoga profesionǕlǕ identitǕte ietver tǕdus komponentus kǕ deju pedagoga 

profesijas filozofija, deju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes, deju 

pedagoga profesionǕlǕs lomas, deju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba, 

attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu, profesionǕǸa tǛls. 

 

1.2. Deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas specifika 

 

1.2.1. Deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas bȊtǭba 

 

ĠajǕ apakġnodaǸǕ tiek aplȊkoti dejas pedagoǥijas problǛmjautǕjumi un deju pedagoga 

profesionǕlǕs darbǭbas ietekme audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ, dejas pedagoǥijas 

izglǭtǭba, deju pedagoga kǕ horeogrǕfa darbǭba. 

 Deja ir tikpat sena, cik cilvǛka prasme staigǕt un skriet. Solis ï dabǭgs pǕrvietoġanǕs 

veids ï ir dejas sǕkuma pamatelements, kas no ierastas ieġanas pǕrtapis dejǕ. Deja veidojas no 

daudzveidǭgiem ģestiem un kustǭbǕm, kas ir saistǭtas ar cilvǛka darbǭbas procesiem un 

apkǕrtǛjǕs vides radǭtajiem emocionǕlajiem iespaidiem. Deja kǕ ritmiska ǵermeǺa kustǭbu 

mǕksla ir sakǕrtota noteiktǕ secǭbǕ un tiek demonstrǛta skatǭtǕjiem vizuǕlǕ veidǕ (Peterson- 

Royce, 2002).  

 Deja kǕ sareģǥǭts kultȊras un daudzfunkcionǕls fenomens saistǭjis daudzu pǛtnieku 

uzmanǭbu. SǕkot ar antǭko laikmetu, deja tika apskatǭta un analizǛta estǛtiskǕ, filozofiskǕ, 

pedagoǥiskǕ un medicǭniskǕ aspektǕ. (ʅʝʩʪʝʨʦʚʘ, 2011; ʈʦʤʤ, 2006).  EstǛtiskais aspekts 

skata deju kǕ mǕkslu un tǕs estǛtisko formu, medicǭna analizǛ dejas terapeitisko nozǭmi cilvǛka 

veselǭbǕ. Antǭko filozofu ï AristoteǸa, Pitagora (Pythagoras), Damona (Damon), Platona, 

Protagora (Protagóras), SokrǕta (SǾkr§tǛs) un citu pǛtǭjumos ir nozǭmǭga mǕkslas (dejas, 

mȊzikas, dzejas) jautǕjumu analizǛġana.  Ġǭ tradǭcija apsǭka Jaunajos laikos (16.gs.- 18.gs 

beigǕm), kad dejas mǕkslas problǛmjautǕjumi tika atstǕti Ǖrpus redzesloka, tos neiekǸaujot 

jaunajos zinǕtnes virzienos (ʈʦʤʤ, 2006). 

ǴermeǺa kustǭbu tendencǛm pakǕpeniski mainoties, pakǸaujoties mǕkslinieciskai 

ietekmei, deja veidojǕs kǕ patstǕvǭgs mǕkslas veids, kura galvenie izteiksmes lǭdzekǸi ir 

harmoniskas kustǭbas un pozas, ǵermeǺa izteiksmǭba un mǭmika, dinamika, kustǭbu temps un 

ritms, izvǛrsts zǭmǛjums un kompozǭcija dejǕ (ɹɸʃɽʊ, 1981). Laika gaitǕ lǭdz ar sabiedrǭbas 

izpratni par morǕli, estǛtiku, mǕkslu un to, kas sabiedrǭbai ir aktuǕls, dejas izteiksmes lǭdzekǸi 

maina formu. Dejas mǕkslǕ vairs nav tikai harmoniskas un skaistas kustǭbas, tǕs dramaturǥija 

daudzkǕrt balstǕs uz daģǕdǕm cilvǛku ikdienas darbǭbǕm un emocijǕm, pǛc ieceres un iekġǛjiem 

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
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stimuliem atgrieģoties savǕ pirmatnǛjǕ formǕ. Kustǭbu tehniskajǕ izpildǭjumǕ dejas mǕksla 

mȊsdienǕs ir ieguvusi tik plaġas mǕkslinieciskǕs izpausmes iespǛjas kǕ nekad agrǕk.  

Deja ir vizuǕli tverama mǕksla, mȊsdienǕs deja ir sazarojusies daudzos veidos, un 

sabiedrǭbas priekġstati par to, kas ir deja, ir visai plaġi un daģkǕrt ï pretrunǭgi. Latvijas 

kultȊrtelpǕ ir maz pǛtǭjumu dejas mǕkslas jomǕ, un tas apgrȊtina interesentu izpratni par 

specifisko terminu un jǛdzienu lietojumu (Spalva, 2018). Nereti dejas izpildǭjums ir Ǹoti tǕls no 

mǕksliniecisko uzdevumu risinǕġanas, un pat kustǭbu tehniskǕ izpildǭjuma ziǺǕ nevar  apgalvot, 

ka pastǕv estǛtiski kvalitatǭvas iezǭmes sadzǭves masu dejǕs. PǛc savas specifikas masu, 

diskotǛku un citu sadzǭves deju izpildǭjums neattiecas uz mǕkslu un tomǛr ġie kustǭbu virzieni 

tiek saistǭti ar deju (ʈʦʤʤ, 2006). Ir arǭ pretǛjs viedoklis, ka tradicionǕlie skaidrojumi par deju 

kǕ mǕkslas formu ir piemǛroti dejas mǕkslas skatuviskajiem ģanriem, taļu tie ir nepietiekami 

visu horeogrǕfisko izpausmju (piemǛram, sadzǭves, ǕrstnieciskǕs/terapijas, militǕrǕs un citas 

dejas) apskatam. Noteikt deju tikai kǕ mǕkslas formu nozǭmǛ neatzǭt par deju vairǕk nekǕ pusi 

no dejas izpausmǛm. Termina "deja"  nozǭme ir daudz plaġǕka nekǕ tikai mǕkslas veids, un to 

var raksturot kǕ ǭpaġu cilvǛka darbǭbas formu, kurǕ cilvǛka priekġstati par pasauli un sevi tiek 

realizǛti ar kustǭbu, stǕjas, plastikas palǭdzǭbu (Oʩʠʥʮʝʚʘ, 2006). 

Deja ir  mǕksla vai ǵermeǺa brǭva izpausme un informǕcijas nodoġana, kam var piemist 

terapija un sevis dziedinǕġana, tǕ var bȊt lǭdzeklis veselǭgam dzǭvesveidam un ǵermeǺa 

vingrumam. Ir daudzi skaidrojumi, kas varǛtu atġǵirties katra cilvǛka individuǕlǕ interpretǕcijǕ. 

Ko cilvǛkam nozǭmǛ deja? Pat nozares profesionǕǸu vidȊ ir atġǵirǭgi viedokǸi. No ġǵietami 

neaizsniedzama mǕkslas veida, kur meistarǭgs izpildǭjums liek aizrauties skatǭtǕju elpai, 

demonstrǛjot talanta un fiziskǕ darba rezultǕtus, lǭdz pozitǭvu emociju pauġanai ar ǵermeǺa 

palǭdzǭbu zaǸumballǛ. VienǕ un otrǕ gadǭjumǕ deja neapstrǭdami ir saistǭta ar cilvǛka emocijǕm, 

psihi, fizioloǥiju, socializǕciju un garǭgo pasauli. Deju pedagogs mǕca saviem dejotǕjiem, kǕ 

izpaust ġǭs emocijas vai arǭ tieġi otrǕdi ï novirzǭt, piemǛram, negatǭvas emocijas un atbrǭvoties 

no tǕm ar ǵermeǺa kustǭbu palǭdzǭbu. Deju pedagogs mǕca, kǕ pǕrvarǛt grȊtǭbas, mǕca mǭlestǭbu 

pret darbu. MǕca saviem audzǛkǺiem sadarbǭbu un paġregulǕciju. Deju pedagogs ir atbildǭgs un 

sniedz atbalstu savu audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ. 

Dejas izglǭtǭba un izglǭtǭba ar dejas mǕkslas starpniecǭbu ir ǭstermiǺa process, un 

daudzos gadǭjumos ġǕdǕ veidǕ iegȊtǕs zinǕġanas ir individuǕli interpretǛtas un var pazust tikpat 

Ǖtri, kǕ raduġǕs. Tomass Haguds (Thomas K Hagood) vǛrġ uzmanǭbu uz dejas pedagoǥijas 

neiekǸauġanos pedagoǥijas nozaru klǕstǕ, jo nav izstrǕdǕta sistǛma, kǕ vǛrtǛt tǕs efektivitǕti, nav 

noteikta pedagoǥiskǕ ietvara, turklǕt nav atrodams daudz zinǕtniskǕs  literatȊras par ġo tǛmu 

(Hagood, 2008). VarbȊt ġǕds apgalvojums ir pǕrǕk kritisks, jo ir izstrǕdǕti studiju kursu 

vǛrtǛġanas kritǛriji augstǕkǕs izglǭtǭbas iestǕdǛs. Notiek arǭ vǛrtǛġana deju konkursos, taļu ġie 

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
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kritǛriji ietver dejas mǕkslas vizuǕlo rezultǕtu analǭzi ï kustǭbu tehnisko izpildǭjumu, dejotǕju 

attieksmi, tǛlu un vizuǕlo noformǛjumu, horeogrǕfiju, siģeta atklǕsmi, deju kustǭbu izvǛles 

atbilstǭbu dejotǕju vecumposmam. SavukǕrt dejas pedagoǥijas studenti pǛta dejas mǕkslas 

ietekmi uz audzǛkǺu personǭbas attǭstǭbu, piemǛram, iztǛles veicinǕġanu deju nodarbǭbǕs. 

TomǛr noteikta problǛma dejas izglǭtǭbǕ pastǕv. Katrai pedagoǥijas nozarei ir sava 

specifika, arǭ dejas pedagoǥijai ir nepiecieġams plaġǕks teorǛtiskais pamatojums. Ir pǛtǭjumi par 

dejas kompozǭciju, par baletu un tǕ vǛsturi, par klasiskǕs dejas un raksturdejas kustǭbu tehnisko 

izpildǭjumu, ir klasiskǕs dejas terminu vǕrdnǭca, literatȊra par daģǕdu deju ģanru kustǭbu 

izpildǭjumu. Ir atseviġǵi Ǖrzemju pǛtnieku darbi par dejas pedagoǥiskajiem aspektiem un 

psiholoǥiskajiem procesiem dejas tapġanas laikǕ (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011), pǛtǭjumu latvieġu valodǕ 

nav. ZinǕtniskǕ literatȊra dejas mǕkslas jomǕ ir nepietiekami publiski pieejama. TrȊkst 

pǛtǭjumu, kas pamatotu zinǕtnisku pieeju dejas pedagoǥijai. Rietumu literatȊrǕ dejas pedagoǥija 

vairǕk tiek apskatǭta kǕ dejas izglǭtǭba un izpauģas kǕ mǕcǭbu programmas apskats, ieteikumi, 

daģǕda veida pieejas nodarbǭbu plǕnoġanai (Smith-Autard, 2002; Kassing, Jay-Kirschenbaum, 

2020; McCutchen, 2006; Blackburne, 2020). PǛdǛjo gadu laikǕ (2020-2021) dejas literatȊra ir 

bagǕtinǕjusies un iezǭmǛjas vǛlme mainǭt tendences dejas pǛtniecǭbǕ, iesaistot pedagoǥiskos 

procesus (Koff , 2021). TomǛr jǕǺem vǛrǕ arǭ katras kultȊras specifika un katras valsts 

pedagoǥijas attǭstǭbas konteksts. 

ValǛrijs Roms (ʈʦʤʤ, ɺʘʣʝʨʠʡ ɺʣʘʜʠʤʠʨʦʚʠʯ) darbǕ ñTʘʥʝʮ ʢʘʢ ʬʘʢʪʦʨ ʵʚʦʣʶʮʠʠ 

ʯʝʣʦʚʝʯʝʩʢʦʡ ʢʫʣʴʪʫʨʳò (Deja kǕ cilvǛciskǕs kultȊras evolȊcijas faktors) apskata Ǹoti plaġu  

kulturoloǥijas un dansoloǥijas (dejas pǛtniecǭbas) literatȊras klǕstu un atzǭst, ka nav izdevies 

atrast monogrǕfiju, kas pilnǭbǕ veltǭta cilvǛces senǕko laiku dejas pǛtniecǭbai, toties 90% 

dansoloǥijas literatȊras ir veltǭtas skatuviskǕs dejas veidiem un tostarpï klasiskai dejai un 

baletam (ʈʦʤʤ, 2006). 

PǛtǭjumi konstatǛ un palǭdz nodot vai pǕrǺemt idejas un zinǕġanas nǕkamajǕm 

paaudzǛm, savukǕrt dejas pedagoǥijǕ liela daǸa zinǕġanu tiek gȊtas tieġi praktisko nodarbǭbu 

rezultǕtǕ. Dejas mǕksla nav viegli izmǛrǕma vai dokumentǛjama, lai par to Ǜrti varǛtu izglǭtot 

interesentus, tǕpǛc dejas pedagoǥijǕ vislielǕkǕ nozǭme ir praktiskajǕm nodarbǭbǕm (Hagood, 

2008). Ravils Zaripovs dejas dokumentǛġanas procesa nozǭmi salǭdzina ar vǛsturisku 

instrumentu, kurġ par sevi var apliecinǕt tikai to, ka ir eksistǛjis, bet kǕdus meistardarbus uz ġǭ 

instrumenta ir spǛlǛjuġi, to pats instruments nevar atklǕt, ja nav noġu pieraksta. MȊzikas un 

kustǭbu mǕkslas izpausmes ir visvairǕk pakǸautas vǛsturiskai izzuġanai un laika ietekmei 

(ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). 

 Galvenie priekġstati par audzinǕġanu un attiecǭbǕm veidojas ǥimenǛ un skolǕ. Deju 

kolektǭvu, studiju un pulciǺu audzǛkǺiem un topoġajiem deju pedagogiem priekġstati par to, 

https://www.amazon.com/Brenda-Pugh-McCutchen/e/B001IXMBBO?ref=sr_ntt_srch_lnk_4&qid=1622465901&sr=8-4
https://www.amazon.com/Lindsay-Blackburne/e/B08JD6CFY2?ref=sr_ntt_srch_lnk_11&qid=1622465901&sr=8-11
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
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kǕdam jǕbȊt deju pedagogam, veidojas jau deju nodarbǭbǕs, kuras viǺi apmeklǛ bǛrnǭbǕ un 

jaunǭbǕ. Jebkura cilvǛka dzǭvǛ bȊtiska ir brǭvǕ laika organizǛġana, kurǕ 

bǛrns/jaunietis/pieauguġais nodarbojas ar to, kas viǺam vislabǕk patǭk, ar priekġnosacǭjumu, ja 

tas notiek brǭvprǕtǭgi. BrǭvǕ laika organizǛġana palǭdz noteikt, kǕdas ir audzǛkǺa intereses, kas 

viǺam sagǕdǕ prieku. Deju pedagoga darbs realizǛjas praktiskǕ darbǭbǕ, un ġǭs praktiskǕs 

darbǭbas piemǛri tiek nodoti no pedagoga audzǛknim lielǕkoties mutvǕrdu formǕ vai ar savu 

piemǛru un attieksmi, demonstrǛjumu. Ar piemǛru palǭdzǭbu audzǛkǺiem tiek demonstrǛts 

mǕcǭġanas stils un izvǛlǛtǕs pedagoǥiskǕs metodes. Parasti ġǭs pedagoǥiskǕs tradǭcijas netiek 

fiksǛtas un formulǛtas rakstiski -  kǕ metodika citiem deju pedagogiem. 

Deja un izglǭtǭba, kas saistǭta ar deju, ir praktisks process, lǭdz ar to arǭ jaunas idejas, 

paǺǛmieni un metodes spilgti izpauģas praktiskajǕ darbǭbǕ. DiemģǛl daudzi veiksmǭgi problǛmu 

risinǕjumi un idejas paliek nefiksǛtas un netiek izstrǕdǕtas tǕlǕk vai vispǕrinǕtas un turpinǕtas 

plaġǕkǕ mǛrogǕ. Bieģi, tikai apmeklǛjot kǕda deju pedagoga atklǕtǕs stundas, ir iespǛja iegȊt 

vǛrtǭgas pedagoǥiskǕs un praktiskǕs atziǺas. Izveidojot, realizǛjot un aprakstot mǕcǭbu modeli 

ñDejas mǕkslaò/òmǕksla dejǕò Ģaklǭna Smita-Otarde (Jacqueline M Smith-Autard) secina, ka 

mǕcǭbu modeǸiem vienmǛr jǕbȊt dinamiskiem un mainǭties spǛjǭgiem. IzmaiǺu process 

praktiskajǕ darbǭbǕ bieģi vien notiek daudz ǕtrǕk, nekǕ tiek definǛts konkrǛts ġǭ procesa modelis. 

Jaunai praksei ir vispirms jǕattǭstǕs, un tikai tad var spriest par tǕs dabu. Kad jaunǕ prakse ir 

skolotǕju un audzǛkǺu aprobǛta, parǕdǕs nepiecieġamǭba pamatot ġo praksi ar vǛrtǭgu teorǛtisko 

un praktisko bǕzi, lai attǭstǭtu pamatotu mǕcǭbu modeli. Tad ġis modelis tiek no jauna apliecinǕts 

ar skolotǕju apmǕcǭbu kursiem, materiǕliem, tǕdǕ veidǕ realizǛjot ġǭ modeǸa mǛrǵus, saturu, 

metodoloǥiju un apguves procesu (Smith-Autard, 2002). SavukǕrt LatvijǕ deju pedagogu 

praktiskajǕ darbǭbǕ vairǕk ir izplatǭta mǕcǭbu programmas veidoġana, nevis modelis. Modelis 

vairǕk akcentǛ paġas deju stundas plǕnoġanu, realizǕciju un novǛrtǛġanu. ProgrammǕ deju 

pedagogs apraksta savu profesionǕlo darbǭbu konkrǛtas vecuma grupas un mǕcǭbu gadǕ 

paredzǛto stundu ietvaros ï ġǭs programmas ir vispǕrǭgi aprakstoġas, neizmantojot specifisku 

metoģu skaidrojumu un konkrǛtu vingrinǕjumu pamatojumu, lai gan tas neizslǛdz arǭ inovatǭvu 

mǕcǭbu programmu izveidi.   

Dejas pedagoǥijǕ lǭdzǭgi kǕ citǕs pedagoǥijas nozarǛs aktuǕls ir jautǕjums ï kǕ integrǛt 

mȊsdienu paaudģu vajadzǭbas profesijas tradǭcijǕs. Liela daǸa sabiedrǭbas deju uztver tikai kǕ 

izklaidi, taļu realitǕtǛ deja ir sareģǥǭts sociǕls tǭkls, kas jǕǺem vǛrǕ, arǭ definǛjot dejas 

pedagoǥiju. Deja ir kultȊras simbols un individuǕlǕs vai kolektǭvǕs ekspresijas forma. Deju 

pedagogi mǕcǭbu procesǕ rada iespǛjas audzǛkǺiem iegȊt zinǕġanas, prasmes, attieksmes pret 

vǛsturi, sabiedrǭbas normǕm, nacionǕlo kultȊru (Hagood, 2008), cittautu kultȊrǕm un deju 

simbolisko nozǭmi, tiek apgȊta dejas estǛtika.  
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Dejas pedagoǥijas teorijas kontekstǕ tiek izvirzǭta ideja, ka deja kǕ mǕcǭbu priekġmets 

bȊtu jǕiekǸauj formǕlǕs izglǭtǭbas sistǛmǕ un jǕmǕca jau skolǕ (McCutchen, 2006). PirmkǕrt, ar 

dejas pedagoǥiju ir iespǛjams motivǛt audzǛkǺus paġizglǭtoties, otrkǕrt, nepǕrtraukti attǭstǭt un 

pilnveidot prasmes lietot iegȊtǕs zinǕġanas. Indivǭda spǛja pilnveidoties ar dejas starpniecǭbu ir 

ietekmǭgs process ï daudzveidǭga dzǭves pieredze ietekmǛ cilvǛku un viǺa dzǭves uztveri. Dejas 

mǕkslu pǕrdzǭvojot personiski, tiek mainǭta cilvǛka uztvere gan par lǭdzcilvǛkiem, gan vidi un 

pasauli kopumǕ. ĠǕds personǭbas pilnveidoġanǕs process attiecas ne tikai uz tiem, kuri apgȊst 

deju, bet arǭ uz tiem, kuri to mǕca (Gibbons, 2008). 

Nodarbǭbu un mǛǥinǕjumu mǕkslinieciskǕ atmosfǛra ir ǭpaġi nozǭmǭga, jo audzǛkǺiem 

svarǭgi, lai katra nodarbǭba bȊtu radoġa.  Deju pedagoga ietekme uz dejotǕju ir ierobeģota laikǕ. 

Nodarbǭbas ir 1,5 ï 2 stundas dienǕ, divas vai trǭs reizes nedǛǸǕ, var bȊt arǭ intensǭvǕk, un tomǛr 

pǕrǛjo laiku audzǛknis ir Ǖrpus pedagoga ietekmes. AudzǛknis tiekas ar draugiem, vecǕkiem, 

viǺġ atpȊġas, lasa, klausǕs mȊziku, uzklausa citu uzskatus, vǛro sabiedrǭbas gaumes attǭstǭbu. 

KonkrǛtas sabiedrǭbas daǸas (draugi, skolas biedri, brǭvǕ laika pavadǭġanas kolektǭvi) var 

ietekmǛt audzǛkni gan pozitǭvi, gan negatǭvi, veicinǕt vai kavǛt viǺa personǭbas attǭstǭbu, lǭdz 

ar to deju pedagoga sadarbǭba ar audzǛkǺiem ir intensǭva. 

PedagoǥiskajǕ procesǕ notiek mijiedarbǭba starp pedagogu un audzǛkni, dejas 

pedagoǥijǕ ġǭ saikne izpauģas ǭpaġi cieġi, jo mǕcǭġana un mǕcǭġanǕs ir dinamisks un radoġs 

process. Dejas pedagoǥija nozǭmǛ disciplǭnu ï taļu tǕ ir arǭ personiska, radoġa un mainǭties 

spǛjǭga (Gibbons, 2008). 

Deju pedagogam jǕiegȊst nepiecieġamǕs prasmes lietot zinǕġanas par mǕcǭġanas un 

mǕcǭġanǕs veidiem un procesiem, dejas apguves metodǛm u.tml. To, cik plaġa ir dejas 

pedagoǥija, lieliski atspoguǸo mǕcǭġanas veidu spektrs (The Spectrum of Teaching Styles), ko 

1966. gadǕ izstrǕdǕja teorǛtiǵis Muska Mostons (Muska Mosston). ĠajǕ spektrǕ skaidrotas 

plaġǕs mǕcǭġanas iespǛjas, uzsvǛrts, ka viena mǕcǭġanas metode nav labǕka vai sliktǕka par 

citǕm, jo izvǛli balsta trǭs bȊtiski nosacǭjumi: 

¶ pedagoǥija praksǛ sǕkas no lǛmumu pieǺemġanas, jo katrai pedagoǥiskai darbǭbai jǕbȊt 

pamatotai ar izsvǛrtu lǛmumu; 

¶ lǛmumus var pieǺemt ne tikai pedagogs, bet arǭ audzǛkǺi; 

¶ pedagogs un audzǛkǺi var demonstrǛt spǛju mobili variǛt starp daģǕdiem mǕcǭġanas-

mǕcǭġanǕs veidiem un formǕm (Mosston, Ashworth, 1990). 

 Latvijas izglǭtǭbas un kultȊras nosacǭjumi un dokumentǕcija deju pedagogu darbǭbas 

regulǛġanai, atbalstam ir ietverti Valsts izglǭtǭbas satura centra 2004. gadǕ izstrǕdǕtajǕ profesijas 

ĂSkolotǕjsò standartǕ (VISC, 2004),  kurǕ ietilpst neliela sadaǸa ar specifiskajǕm prasmǛm un 

zinǕġanǕm profesijai ñintereġu izglǭtǭbas skolotǕjsò. Toties 2018.gadǕ izstrǕdǕtajǕ skolotǕja 
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profesijas standartǕ nav tǕdas specializǕcijas kǕ ñintereġu izglǭtǭbas skolotǕjsò vai ñmǕkslas 

skolotǕjsò, vai jebkura cita veida specializǕcija, kurǕ varǛtu iekǸauties profesija ñdeju 

pedagogs/skolotǕjsò. Ir gan minǛts, ka skolotǕjs strǕdǕ izglǭtǭbas iestǕdǛ, kas ǭsteno pirmsskolas, 

pamatizglǭtǭbas, vispǕrǛjǕs vidǛjǕs izglǭtǭbas, profesionǕlǕs izglǭtǭbas, profesionǕlǕs ievirzes, 

speciǕlǕs izglǭtǭbas, intereġu izglǭtǭbas programmas vai strǕdǕ sertificǛtǕ privǕtpraksǛ, tomǛr 

atseviġǵu norǕdǭjumu nav (VISC, 2018). Tiek noteiktas profesionǕlǕs darbǭbas uzdevumu 

izpildei nepiecieġamǕs profesionǕlǕs zinǕġanas, prasmes, attieksmes un kompetences mǕcǭbu 

procesa plǕnoġanai, ǭstenoġanai, skolǛna mǕcǭġanǕs snieguma un izaugsmes vǛrtǛġanai, 

profesionǕlǕs kompetences pilnveidoġanai un iesaistǭġanǕs procesam izglǭtǭbas iestǕdes un 

izglǭtǭbas jomas attǭstǭbǕ. Taļu norǕdǭjumi visu nozaru skolotǕjiem ir pǕrǕk plaġi un vispǕrǭgi, 

audzǛkǺu vǛrtǛġana klasǛ atġǵiras no audzǛkǺu radoġǕs darbǭbas vǛrtǛġanas deju zǕlǛ. Profesiju 

klasifikatorǕ nav pat fiksǛta tǕda profesija kǕ ñdeju pedagogsò vai ñdeju skolotǕjsò. 

ĠǕda situǕcija ir neapmierinoġa deju pedagogu profesionǕlǕs darbǭbas attǭstǭbai. Deju 

pedagogs/skolotǕjs ne tikai nav atzǭts valstiskǕ lǭmenǭ par profesiju, bet arǭ netiek atbalstǭts ar 

profesijas pienǕkumu un specifikas aprakstiem. Deju pedagogs nepiecieġamǭbas gadǭjumǕ 

nevar atsaukties uz oficiǕlu dokumentu, kurġ aizstǕvǛtu un paskaidrotu viǺa profesionǕlǕs 

darbǭbas bȊtǭbu un specifiku. Ir atrodams profesijas standarts profesijai ñHoreogrǕfsò 

(https://registri.visc.gov.lv/profizglitiba/dokumenti/standarti/ps0477.pdf), kurǕ ir izsmeǸoġi 

aprakstǭta profesijas bȊtǭba, nepiecieġamǕs zinǕġanas un prasmes, mǛrǵi un uzdevumi, lai 

vajadzǭbas gadǭjumǕ gan pats horeogrǕfs, gan ieinteresǛtǕs personas var pǕrliecinǕties par ġǭs 

darbǭbas plaġumu un robeģǕm. ĠǕda dokumenta esǭba nodroġinǕtu, ka darba devǛjs bȊtu 

informǛts par individuǕlas pieejas nepiecieġamǭbu un prasǭbu izvirzǭġanas pamatotǭbu. 

Profesijas standarts nosaka, kǕdam ir jǕbȊt profesionǕlim un kas ir jǕzina, jǕprot un 

jǕdara, lai varǛtu kvalificǛties kǕ speciǕlists savǕ jomǕ. Ja nav standartu, tad nav kritǛriju, pǛc 

kuriem vǛrtǛt, vai konkrǛtais profesijas pǕrstǕvis ir profesionǕlis. Ja nav standarta, vadlǭniju vai 

vismaz apraksta, profesionǕlo pienǕkumu robeģas ir neskaidras, kǕds no deju pedagogiem var 

uzǺemties pǕrǕk daudz pienǕkumu, esot pǕrliecinǕts par to nepiecieġamǭbu un kǕds savukǕrt 

var nepildǭt pat pusi no deju pedagogam nepiecieġamajiem pienǕkumiem. 

Deju pedagoga profesija ir komplicǛtǕkǕ ar deju saistǭtǕ profesija. TǕ ietver gan 

dejotǕjam nepiecieġamǕs prasmes, gan horeogrǕfa zinǕġanas un pieredzi, gan pedagoga 

darbǭbas atbildǭbu. Tas bȊtu paredzams ñdeju pedagoga/skolotǕjaò profesijas standartǕ, lai celtu 

gan profesijas prestiģu, deju pedagogu vǛrtǭbas izjȊtu, gan arǭ sabiedrǭbas informǛtǭbu par to, 

ka deju pedagogs nav nesekmǭgs dejotǕjs vai neǭstenojies horeogrǕfs, bet gan tieġi otrǕdi - 

iemieso sevǭ vismaz trǭs profesijas vienlaikus.  

https://registri.visc.gov.lv/profizglitiba/dokumenti/standarti/ps0477.pdf
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ASV NacionǕlǕ dejas izglǭtǭbas organizǕcija ir publicǛjusi profesionǕlos deju skolotǕja 

standartus mǕkslas izglǭtǭbǕ (Professional Teaching Standards For Dance in Arts Education), 

kur izvǛrsti tiek minǛti gan deju skolotǕja mǛrǵi, uzdevumi, nepiecieġamǕs zinǕġanas lietot 

prasmes, profesionǕlǕs darbǭbas bȊtǭba, mǕcǭbu satura vadlǭnijas, gan mǕcǭbu vide, 

nepiecieġamie resursi un stratǛǥijas, sadarbǭba ar ieinteresǛtajǕm pusǛm un valsti, un, pats 

galvenais, ir aprakstǭts veids, kǕ deju pedagoga darbǭba veicina audzǛkǺu personǭbas attǭstǭbu 

un kǕdas prasmes bȊtu attǭstǕmas audzǛkǺos. Tiek piedǕvǕti arǭ standarti atseviġǵǕm 

klaġu/vecuma grupǕm, uzsverot standartu vispǕrǭgumu un vadlǭniju principu, lai katrs deju 

pedagogs, balstoties uz ġiem norǕdǭjumiem, varǛtu veiksmǭgǕk interpretǛt tos un izveidot jau 

detalizǛtǕku savas mǕcǭbu programmas saturu (http://www.ndeo.org/standarts). 

KǕ jau iepriekġ minǛts, deja stimulǛ un sekmǛ cilvǛka attǭstǭbu. Lǭdz ar fiziskajǕm 

spǛjǕm un uztveri attǭstǕs arǭ emocijas, izziǺa, muzikalitǕte un sociǕlǕs spǛjas, kǕ arǭ iztǛle un 

fantǕzija (Speth, 2006).  

Lai izprastu deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu, ir vǛrts respektǛt procesus, kuri 

ietekmǛ audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotu attǭstǭbu, paġa deju pedagoga darbǭbu un nodarbǭbas 

gaitu. Svarǭgs termins dejas mǕkslǕ ir ñdejas valodaò, ar kuru apzǭmǛ kustǭbu izvǛli - neverbǕlǕs 

komunikǕcijas veidu (Smith-Autard, 2004). Dejas valoda ir kǕ informǕcijas nesǛjs, tǕ sastǕv no 

5 informǕcijas plȊsmǕm: (1) kinǛtiskǕ informǕcija - temps, kustǭbu ritms, akcenti, plastiska, 

kustǭbu amplitȊda, paǕtrinǕjums vai palǛninǕjums, maksimǕli tiek izmantotas cilvǛka kinǛtiskǕs 

spǛjas; (2) kontaktinformǕcija - dejotǕjs atrodas pastǕvǭgǕ kontaktǕ ar apkǕrtǛjo vidi, tiek 

mainǭts ǵermeǺa stǕvoklis, tiek koordinǛtas roku, kǕju, korpusa, galvas kustǭbas, ǵermeǺa 

locǭtavu stǕvoklis iemieso noteiktu kontaktinformǕciju; (3) psihiskǕ informǕcija apvieno 

emocionǕlo stǕvokli, reakciju, temperamentu, dejas kustǭbu izpildǭjuma manieri, kas rezultǛjas 

daģǕda lǭmeǺa izteiksmǭgumǕ; (4) ǵermeǺa uzbȊves informǕcija - izpildǭtǕja statiskǕs ǵermeǺa 

formas (ǵermeǺa apjoms, lǭnijas un tǕ daǸu proporcionalitǕte, sejas vaibsti, muskuǸu uzbȊve 

u.tml.) un dinamiskǕs iespǛjas (solis, lǛciens, aplombs, saiġu elastǭgums, spǛks un muskuǸu 

izturǭgums, vestibulǕrǕ aparǕta attǭstǭbas lǭmenis u.c.); (5) pragmatiskǕ informǕcija - vǛstǭjums, 

komunikǕcijas veids, kur kustǭba veido pragmatiska rakstura informǕciju, ar kuru norǕda, 

pirmkǕrt, kas un ar kǕdu motivǕciju to izpilda, otrkǕrt, kam tǕ adresǛta (citam personǕģam, 

skatǭtǕjiem) (ɹʦʛʜʘʥʦʚ, 2018). 

Iepriekġ minǛtǕ dejas valodas informǕcijas plȊsma veido sakarǭbas starp dejas 

izpildǭjumu, horeogrǕfa darbu un deju pedagoga darbu. Deju pedagogs kǕ horeogrǕfs pǕrzina 

ġos faktorus un izmanto dejotǕja dotǭbas, lai radǭtu organisku dejas kustǭbu plȊdumu, un deju 

pedagogs Ǻem vǛrǕ ġo informǕciju, lai demonstrǛtu un mǕcǭtu dejotǕjiem ġo informǕcijas 

plȊdumu likumsakarǭbas.  
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MǕstrihtas mȊzikas akadǛmijas dejas pedagoǥe Marija Speth (Maria Speth) nosauc 

attǭstǭbas veidus, kuros dejai ir nozǭmǭga, pozitǭva ietekme: fiziskǕ attǭstǭba; emocionalitǕtes un 

radoġuma attǭstǭba, muzikalitǕtes attǭstǭba, sociǕlǕ attǭstǭba, orientǛġanǕs telpǕ un laikǕ (Speth, 

2006). SavukǕrt, lai labǕk izprastu deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu un profesionǕlǕs 

identitǕtes komponentu atlases pamatojumu, tiek aplȊkoti arǭ Berlǭnes Valsts operas solista un 

horeogrǕfa, Leipcigas operas teǕtra baleta trupas direktora/horeogrǕfa, kǕ arǭ Berlǭnes E.Buġa 

vǕrdǕ nosauktǕs AugstǕkǕs aktieru meistarǭbas skolas profesora DitmǕra Zeiferta (Dietmar 

Seyffert) izvirzǭtie deju nodarbǭbas aspekti. Lai gan katra deju nodarbǭba vai stunda ir 

realizǛjama ar citu mǛrǵi un lǭdzekǸiem, tǕ savǕ ziǺǕ ir unikǕla, tomǛr ir arǭ kopǭgi aspekti, kuri 

tiek iekǸauti katrǕ nodarbǭbǕ: fizioloǥiskie, psiholoǥiskie, telpiskie, muzikǕlie, ritmiski-

dinamiskie, estǛtiskie, radoġie un mǕkslinieciskie (ɿʘʡʬʬʝʨʪ, 2012). Apvienojot un papildinot 

ġos aspektus, var pǕrskatǕmi atklǕt deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas specifiku un iespǛju 

veicinǕt audzǛkǺu lǭdzsvarotu personǭbas attǭstǭbu (sk. 3.tabulu).   

3.tabula  

Deju pedagoga darbǭba audzǛkǺu harmoniskai attǭstǭbai (autore pǛc Zeiferta, 2012, Speth, 2006) 

Aspekti Pedagoga uzdevumi Pedagoga darbǭbas nosacǭjumi 
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¶ RespektǛt cilvǛka fizioloǥiju, 
bioritmu un vecumposmu 

attǭstǭbas specifiku. 

¶ VeicinǕt audzǛkǺu fizisko 

attǭstǭbu.  

¶ Virzǭba no vienkǕrġǕ uz sareģǥǭto. 

¶ Iepriekġ apgȊtais tiek papildinǕts ar 
jaunǕm kustǭbǕm. 

¶ Organiska un lǭdzsvarota slodze. 

¶ FiziskǕs enerǥijas patǛriǺa un apmaiǺas 
lǭdzsvarotǭba visǕ nodarbǭbas gaitǕ. 
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¶ IevǛrot attǭstǭbas psiholoǥiju. 

¶ Prasmǭgi risinǕt konfliktus un 
respektǛt audzǛkǺu savstarpǛjǕs 

attiecǭbas. 

¶ VeicinǕt audzǛkǺos vǛlmi 
izzinǕt, pǕrliecǭbu par savǕm 

spǛjǕm un atbildǭbas izjȊtu. 

¶ PastǕvǭga audzǛkǺu reakciju un 

savstarpǛjo attiecǭbu vǛroġana. 

¶ Pozitǭvas un radoġas gaisotnes 
veidoġana. 

¶ Aktǭva un daudzveidǭga nodarbǭbu 
satura veidoġana, veicinot audzǛkǺos 

interesi, ziǺkǕri. 

¶ Psiholoǥiski labvǛlǭga vide. 

¶ Nodarbǭbas veidoġana, Ǻemot vǛrǕ 
bioritmu un audzǛkǺu vecuma 

specifiku. 
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¶ RespektǛt dejas kompozǭcijas un 

skatuves likumus. 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ orientǛġanos telpǕ, 

¶ izpratni par formǕm (aplis, 
lǭnija, diagonǕle, ǵǛdǭte, solo vai 

pa pǕriem), virzienu, lǭmeǺiem 

telpǕ, 

¶ izpratni par sava ǵermeǺa 

kustǭbǕm attiecǭbǕ pret telpu. 

¶ Deju izvǛle un veidoġana ar 
daudzveidǭgiem kompozǭcijas 

paǺǛmiemiem. 

¶ Telpas apgȊġanas vingrinǕjumu 
izmantoġana nodarbǭbǕs. 

¶ ImprovizǕcijas vingrinǕjumu 
izmantoġana telpas apzinǕtai 

iepazǭġanai. 
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¶ Izprast mȊzikas teorijas 

pamatus/solfedģo, orientǛties 

ritmikǕ. 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ izpratni par taktsmǛru, ritma un 
muzikǕlo frǕzǛjumu attǭstǭbu, 

¶ ritma izjȊtu, 

¶ muzikalitǕti, 

¶ mȊzikas un emociju saistǭbu, 

¶ ritma un ǵermeǺa vienotu 

koordinǕciju. 

¶ RepertuǕra daģǕdoġana ar 
daudzveidǭgǕm dejǕm ï  daģǕdu 

taktsmǛru, tempu, ar daģǕdu noskaǺu 

un tǛmu. 

¶ Ritma vingrinǕjumu iekǸauġana 
nodarbǭbu plǕnǕ. 

¶ Dejas muzikǕlǕ noformǛjuma 
pǕrrunǕġana ar audzǛkǺiem. 

¶ DaģǕdu paǺǛmienu (uztakts, 
ritardando, crescendo, decrescendo, 

daģǕdi tempi, trioles, ritma izmaiǺas 

utt.) izmantoġana deju veidoġanǕ. 

¶ DaģǕdas mȊzikas, pat dzejoǸu 
izmantoġana deju izrǕģu/koncertu 

veidoġanǕ. 
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¶ PǕrzinǕt aktiermeistarǭbu un 

izprast kustǭbu dinamiku.  

¶ Veidot dejas kompozǭcijai 

atbilstoġu tǛlu. 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ daģǕdu emociju pauġanu ar dejas 
starpniecǭbu un kustǭbu valodu, 

¶ spǛju iejusties tǛlǕ, 

¶ kustǭbu izteiksmǭgumu. 

¶ Deju - ar daģǕdu emociju pauġanas 

iespǛjǕm ï veidoġana. 

¶ Aktiermeistarǭbas vingrinǕjumu 

integrǛġana deju nodarbǭbǕs. 

¶ ImprovizǕcijas vingrinǕjumu 

integrǛġana, izmantojot daģǕdas 

emocijas izraisoġu muzikǕlo materiǕlu. 

¶ Kustǭbu dinamikas atspoguǸojoġu 

vingrinǕjumu izvǛle. 

¶ Deju satura (dramaturǥijas) pǕrrunǕġana 

ar audzǛkǺiem (pirms un dejas 

apgȊġanas procesǕ). 

¶ Atbilstoġu un tematam nozǭmǭgu dejas 
kustǭbu un kompozǭcijas izvǛle. 
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 ¶ RespektǛt skatuves estǛtiku un 
kultȊru; 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ kulturǕlu uzvedǭbu, 

¶ izpratni par skatuves kultȊras 

likumiem, 

¶ izpratni par estǛtiku uz skatuves 
un vizuǕlajǕ tǛlǕ. 

¶ KulturǕlas uzvedǭbas un attieksmes pret 
lǭdzcilvǛkiem demonstrǛġana 

audzǛkǺiem. 

¶  Skatuves kultȊras pǕrrunǕġana ar 

audzǛkǺiem un kulturǕlas uzvedǭbas 

veicinǕġana. 

¶ Deju veidoġana, Ǻemot vǛrǕ skatuves 

estǛtiku un audzǛkǺu vecumu. 
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s ¶ Izmantot iztǛli veicinoġus un 

radoġus vingrinǕjumus, 

uzdevumus. 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ spǛju pielietot paġu iztǛli un 

dabisko vǛlmi, atklǕt (izzinǕt) 

sava ǵermeǺa iespǛjas noteiktajǕ 

vidǛ, 

¶ spǛju izpausties radoġi un 

pǕrliecǭbu par savǕm spǛjǕm. 

 

¶ IespǛjas audzǛkǺiem radoġi 

lǭdzdarboties dejas tapġanas procesǕ. 

¶ IztǛli veicinoġu vingrinǕjumu 

integrǛġana deju nodarbǭbǕ. 

¶ Radoġu uzdevumu integrǛġana deju 

nodarbǭbǕ.  

¶ IztǛles tǛlu pielietoġana, veidojot jaunas 
kustǭbu kombinǕcijas un kompozǭcijas. 

¶ Jaunu kustǭbu un kustǭbu kombinǕciju 
meklǛġana. 

¶ ImprovizǕcijas vingrinǕjumu 

integrǛġana, veicinot pǕrliecǭbu un 

atraisǭtǭbu. 
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¶ Izmantot sadarbǭbu  deju 

nodarbǭbǕs, pǕru un grupu 

vingrinǕjumos. 

VeicinǕt audzǛkǺos: 

¶ savstarpǛjo cieǺu un izpratni, 

¶ kolektǭva izjȊtu un sadarbǭbu ar 
citiem kolektǭviem, 

¶ spǛju strǕdǕt kopǕ grupǕs (lielǕs, 

mazǕs) vai pǕros, 

¶ sadarbǭbu gan uzǺemoties 

iniciatǭvu, gan pakǸaujoties tai.  

¶ AudzǛkǺu sadarbǭbas veicinǕġana 
pozitǭvǕ nodarbǭbu vidǛ. 

¶ AudzǛkǺu iedalǭġana grupǕs, Ǻemot 
vǛrǕ sadarbǭbu veicinoġus faktorus. 

¶ PǕru, grupu elementu izmantoġana 
vingrinǕjumos, deju kompozǭcijǕ. 

¶ Daudzpusǭgas sadarbǭbas veicinǕġana 
kolektǭvǕ/grupǕ. 

 

3.tabulǕ aprakstǭtie aspekti var izpausties gan vienlaicǭgi, gan pǛctecǭgi, tie ir nodarbǭbas 

kodols. 

AudzǛknim ir daudz iespǛju ietekmǛties un veidot savu personǭbu: vecǕku mǕjas, 

ǥimenes apstǕkǸi, laiks, brǭvǕ laika pavadǭġana, rakstura ǭpaġǭbas, dotǭbas, vide, situǕcija, kurǕ 

audzǛknis atrodas, ï finansiǕlǕ, emocionǕlǕ, sociǕlǕ, fiziskǕ un garǭgǕ. Deju pedagoga mǛrǵis 

ir atbalstǭt audzǛkǺu personǭbas pilnveidoġanos un audzinǕt tǕdu dejotǕju, kas mǕcǭbu laikǕ un 

savǕ dzǭvǛ, arǭ profesionǕlajǕ, nepǕrstǕj attǭstǭties un kas savǕ profesijǕ rod gandarǭjumu un 

panǕkumus (ɿʘʡʬʬʝʨʪ, 2012). 

MȊsdienǕs var novǛrot dejas mǕkslas ģanru/ stilu mijiedarbǭbu un sintǛzi. Arvien bieģǕk 

deju pedagogi izvǛlas pǕrstǕvǛt vairǕkus deju ģanrus, tǕdǕ veidǕ paplaġinot savu radoġo un 

mǕksliniecisko darbǭbu. RadoġǕ doma nojauc jebkuras robeģas un rada jaunas iespǛjas izpaust 

mǕksliniecisko ieceri, tǕpǛc promocijas darbǕ netiek apieti konkrǛti deju virzieni/ģanri/stili, bet 

aplȊkota dejas mǕksla kopumǕ. Deju pedagogu profesionǕlajǕ darbǭbǕ noslǛgta dejas forma 

veidojas kǕ mǕkslas darbs, lai gan ne visas dejas ir dǛvǛjamas par mǕkslas darbiem. Lai noteiktu 

deju pedagoga mǕkslas darba autentiskumu, ir jǕizprot mǕkslas darba veidoġanǕs ǭpatnǭbas, 

process, horeogrǕfa domǕġanas veids u.c. faktori. Promocijas darba ietvaros deju pedagogs tiek 

aplȊkots kǕ horeogrǕfs, viǺa mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba ir skatǭta kǕ dejas izstrǕde, kura 

variǛjas, sǕkot no vienkǕrġi konstruǛtas dejas kompozǭcijas, beidzot ar augstvǛrtǭgu noslǛgtu 

dejas formu, kuru var dǛvǛt par mǕkslas darbu.  

Rodas nepiecieġamǭba izprast jǛdziena ñhoreogrǕfsò bȊtǭbu. Ġis jǛdziens ir komplicǛts 

tieġi daģǕdǕs izpratnes izpausmǛs, no vienas puses, kǕ rets talants, bet no citas - kǕ apgȊtas 

prasmes. Ravils Zaripovs (ɿʘʨʠʧʦʚ, ʈʘʚʠʣʴ ʉʘʜʳʢʦʚʠʯ) par ġo sakarǭbu izsakǕs nepǕrprotami, 

apgalvojot, ka jautǕjums ir sens, bet joprojǕm aktuǕls: ñVai var cilvǛku, kas apmǕcǭts profesijai, 

iemǕcǭt radǭt mǕkslas produktu?ò Var, bet tikai tǕdu, kam ir spǛjas un vǛlǛġanǕs iemǕcǭties un 

kaut ko apgȊt arǭ paġmǕcǭbas ceǸǕ. ViǺġ uzsver, ka talants ir mǭklains jǛdziens un nevar 
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realizǛties bez labvǛlǭgiem apstǕkǸiem un profesionǕlas izglǭtǭbas, turklǕt tam ir nepiecieġams 

laiks un paġpieredze (ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). 

JǛdziens ñhoreogrǕfijaò tiek skaidrots kǕ mǕksla, kas dejoġanu pǕrveido simboliski 

uztveramu, kompozǭcijǕ un deju ñsakǕrtoġanǕò ǭpaġi baletiem (http://www.merriam-

webster.com/dictionary/choreography). HoreogrǕfija ir prasmes apvienot kustǭbas dejǕ, kas 

paredzǛta demonstrǛġanai, un horeogrǕfs ir persona, kurai ġǭs prasmes piemǭt 

(http://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/choreographer). HoreogrǕfs rada dejas 

kompozǭcijas un plǕno, sakǕrto deju kustǭbas un zǭmǛjumu dejǕm un ǭpaġi baletiem 

(http://www.dictionary.com/browse/choreographer), kǕ arǭ norǕda dejotǕjiem, kǕ dejas bȊtu 

jǕdemonstrǛ (http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/choreographer). 

Krievu valodas terminoloǥijǕ un augstǕkǕs izglǭtǭbas programmǕs termins ñhoreogrǕfsò 

tiek lietots apvienojumǕ ar terminu ñreģisorsò vai, precǭzǕk, ñiestudǛtǕjsò (ʭʦʨʝʦʛʨʘʬ ï 

ʧʦʩʪʘʥʦʚʱʠʢ), kas apliecina arǭ horeogrǕfa profesijas organizatoriskǕs zinǕġanas un prasmes. 

Profesijas standarts ñBaletmeistarsò KrievijǕ paredz darbu horeogrǕfijas mǕkslas nozarǛ 

un izvirza sekojoġus profesionǕlǕs darbǭbas mǛrǵus:  

¶ mǕksliniecisko ieceru realizǕciju radoġos kolektǭvos; 

¶ daģǕdu horeogrǕfisko formu radǭġanu; 

¶ horeogrǕfisko darbu iestudǛġanu; 

¶ veidot/radǭt un pasniegt izpildǭtǕjiem horeogrǕfisko tekstu, dejas kompozǭciju, attǭstǭt 

plastiskǕ izteiksmǭguma tehniku; 

¶ lǭdzdalǭbu radoġǕ procesa realizǕcijas organizǛġanǕ, plǕnoġanǕ, kuras rezultǕtǕ tiek 

sagatavots un radǭts/veidots  horeogrǕfiskais darbs, uzvedums, izrǕde; 

¶ organizatorisko un mǕksliniecisko uzdevumu risinǕġanu, vadǭbas veida izvǛli un 

kombinǛġanu, problǛmsituǕciju analǭzi radoġajǕ kolektǭvǕ; 

¶ mȊsdienu plastiskǕs valodas, horeogrǕfijas mǕkslas attǭstǭbas stǕvokǸa, specifikas un 

perspektǭvu veidoġanǕs faktoru un attǭstǭbas likumsakarǭbu  analǭzi 

(http://www.nbchr.ru/virt_prof/profstandart/baletmejster.pdf). 

SavukǕrt profesijas ñhoreogrǕfsò standarts LatvijǕ paredz profesionǕlǕs darbǭbas 

pamatuzdevumu kopsavilkumu: 

¶ horeogrǕfs ir dejas mǕkslas speciǕlists, kurġ iecer un rada horeogrǕfijas, iestudǛjumus, ar 

horeogrǕfijas mǕkslas izteiksmes lǭdzekǸu palǭdzǭbu pauģ idejas un realizǛ radoġus 

projektus, piedalǕs horeogrǕfijas mǕkslas attǭstǭbas procesos, pǕrzina un orientǛjas 

izvǛlǛtajǕ dejas mǕkslas ģanrǕ, to izkopj un pilnveido, orientǛjas dejas mǕkslas stilu un 

http://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/choreographer
http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/choreographer
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ģanru daudzveidǭbǕ, apguvis teorǛtiskǕs zinǕġanas un ieguvis praktiskǕs iemaǺas dejas 

tehnikǕs; 

¶ horeogrǕfs strǕdǕ kultȊras un izglǭtǭbas jomas uzǺǛmumos vai kǕ paġnodarbinǕta persona, 

vai individuǕlais komersants 

(https://registri.visc.gov.lv/profizglitiba/dokumenti/standarti/ps0477.pdf).  

Gan krievu gan latvieġu valodǕ ir termins ñbaletmeistarmǕkslaò, kura paredz horeogrǕfa 

ï baletmeistara - darbǭbu. VǛsturiski horeogrǕfijas mǕksla bija tieġi saistǭta ar baletu un izpaudǕs 

tikai klasiskǕs dejas ietvaros. Dejas teorijas pamatlicǛjs un dejas mǕkslas reformators (18.gs.)  

Ģans Ģorģs NovǛrs (Jean-Georges Noverre)  traktǕtǕ ñVǛstules par deju un baletiemò apraksta 

un veido baletmeistara darbǭbas saturu ï baletmeistars ir radoġa profesija, kura aicina vǛrot 

dzǭvi, iepazǭt mǕkslas bȊtǭbu un domǕt tǛlaini, kǕ arǭ skaidro, ka baletmeistars ir izrǕdes 

veidotǕjs, dramatiskǕs darbǭbas interpretǛtǕjs un visu radoġo spǛku apvienotǕjs (Noverre, 2004). 

Dejas vǛsturiskǕ attǭstǭbǕ balets vairs nebija vienǭgǕ profesionǕlǕ dejas mǕkslas forma, lǭdz ar 

to lǭdzǕs terminam ñbaletmeistarsò radǕs sinonǭms ñhoreogrǕfsò, vienǭgǕ atġǵirǭba starp ġiem 

terminiem ir ģanriskǕ ievirze. 

MȊsdienu deju horeogrǕfa specifika ir ï radoġa personǭba, kura ñdomǕò ar savu ǵermeni 

un kustǭbǕm, kura ir spǛjǭga izveidot mǕkslinieciskos tǛlus tikai ar ǵermeǺa kustǭbu un to 

kompozǭcijas palǭdzǭbu (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). JǕzepa Vǭtola Latvijas MȊzikas akadǛmijǕ tiek 

realizǛta profesionǕlǕ bakalaura studiju programma ñHoreogrǕfijaò ar specializǕcijǕm  ñBaleta 

horeogrǕfijaò un ñDeju horeogrǕfijaò (https://www.jvlma.lv/studijas/studiju-programmu-

apraksti/studiju-virziens-makslas). TomǛr pamatprasmes un profesijas realizǕcija ġajǕs studiju 

programmǕs ir vienǕda. ǹemot vǛrǕ, ka disertǕcijas empǭriskǕs daǸas izstrǕdǛ tiek analizǛta 

daģǕdu ģanru deju pedagogu profesionǕlǕ darbǭba, turpmǕk tiks izmantots termins 

ñhoreogrǕfsò. 

Nadeģda Osinceva (ʆʩʠʥʮʝʚʘ, ʅʘʜʝʞʜʘ ɺʣʘʜʠʤʠʨʦʚʥʘ), analizǛjot jǛdzienu 

"horeogrǕfija", raksta,  kǕ tǕ saturs pakǕpeniski paplaġinǕs. AttǭstǕs dejas mǕkslas tehnika un 

profesionalitǕte, kaut arǭ atpaliekot, bet attǭstǕs arǭ teorija, deja izplatǕs visǕs cilvǛka dzǭves 

jomǕs, daudzas aktivitǕtes cenġas tuvoties plastiskajai mǕkslai, tǕpǛc nav acǭmredzama iemesla 

jǛdziena "horeogrǕfija" turpmǕkǕs attǭstǭbas noliegġanai (Oʩʠʥʮʝʚʘ, 2006). 

Raksturojot horeogrǕfa profesijas specifiku, nǕkas secinǕt, ka tǕ daǸǛji atbilst arǭ deju 

pedagoga profesijas specifikai. Deju pedagoga darbǭba nenoliedzami ir saistǭta ar paġu deju, ne 

tikai atseviġǵǕm kustǭbǕm un vingrinǕjumiem. Deju pedagogs pilnǭbǕ pǕrvalda dejas 

kompozǭcijas likumus, ja arǭ izvǛlas iestudǛt jau esoġas citu autoru horeogrǕfijas. Deju pedagogs 

orientǛjas deju aprakstos un deju ģanru terminoloǥijǕ, lai spǛtu pǛc apraksta atjaunot vai iestudǛt 

dejas. Ja arǭ deju pedagogs neizvǛlas veidot oriǥinǕlhoreogrǕfijas, viǺġ spǛj izvǛrtǛt citu dejas 

https://registri.visc.gov.lv/profizglitiba/dokumenti/standarti/ps0477.pdf
https://www.jvlma.lv/studijas/studiju-programmu-apraksti/studiju-virziens-makslas
https://www.jvlma.lv/studijas/studiju-programmu-apraksti/studiju-virziens-makslas
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kompozǭciju saturu, kvalitǕti un piemǛrotǭbu saviem audzǛkǺiem. HoreogrǕfa un deju pedagoga 

darba specifika atklǕj lǭdzǭgas profesionǕlǕs darbǭbas ġǵautnes. OriǥinǕlu un jaunu deju 

veidoġana ir subjektǭvs un individuǕls katra deju pedagoga lǛmums, tomǛr gan topoġo deju 

pedagogu studiju process, gan profesijas specifika paredz horeogrǕfiski kompozicionǕlo 

prasmju apguvi. 

Deju pedagoga horeogrǕfiskajǕ darbǭbǕ ir jǕaplȊko arǭ sakarǭbas starp terminiem ñdejaò, 

ñdejas kompozǭcijaò un ñhoreogrǕfijaò. Dejas kompozǭcija ir izstrǕdǕta un pabeigta dejas forma 

(Spalva, 2018) vai mǕkslas darbs (Smith-Autard, 2004).  TǕtad ñdejaò un ñdejas kompozǭcijaò 

ir sinonǭmi. ñHoreogrǕfijaò tiek aplȊkota gan kǕ prasme, kura piemǭt horeogrǕfam, gan kǕ pati 

deja jeb dejas kompozǭcija. 

N.Osinceva izvirza vǛl citu skatǭjumu par terminu ñhoreogrǕfijaò un tǕ lietojumu ne tikai 

dejas mǕkslas ietvaros, apgalvojot, ka deju filozofijǕ ir radusies problǛma, kas saistǭta ar 

vajadzǭbu vispǕrǭgǕ apzǭmǛjumǕ  izteikt cilvǛka ǵermeǺa plastiskumu deju kustǭbǕs. Uz ġo vietu 

pretendǛ termins "horeogrǕfija", kura nozǭme vǛsturiski ir mainǭjusies. Ja sǕkotnǛji horeogrǕfija 

tika saprasta kǕ deju pierakstu sistǛma, tad vǛlǕk  termina nozǭme sasniedz dejas mǕkslas nozǭmi 

kopumǕ. Ġo dinamiku apliecina termina "horeogrǕfisks" parǕdǭġanǕs, terminu var brǭvi lietot ne 

tikai mǕkslǕ, bet daģǕdǕs zinǕġanu jomǕs (Oʩʠʥʮʝʚʘ, 2006). Promocijas darbǕ termins 

ñhoreogrǕfsò tiks lietots kǕ apzǭmǛjums personai, kura veido deju un pǕrzina visus ar to saistǭtos 

procesus, iestudǛ dejas priekġnesumus, uzvedumus, izrǕdes un rȊpǛjas par to organizǕciju. 

Termins ñhoreogrǕfijaò tiks izmantots kǕ sinonǭms ñdejas kompozǭcijaiò un nozǭmǛs noformǛtu 

deju. Termins ñdejas kompozǭcijaò tiks lietots gan iepriekġǛjǕ skaidrojumǕ, gan kǕ studiju 

programmas nosaukums. 

MȊsdienǕs, kad horeogrǕfijas mǕkslas estǛtika ir izmainǭjusies un turpina mainǭties, ir 

nepiecieġamǭba attǭstǭt citu ñmǕkslinieciski radoġoò domǕġanas tipu gan deju pedagoga un 

horeogrǕfa profesionǕlǕs izglǭtǭbas procesǕ, gan tǕlǕkizglǭtǭbǕ. Dejas teorijas un mǕcǭbu metoģu 

pǛtnieks, deju pedagogs, pedagoǥijas doktors un profesors Maskavas valsts kultȊras institȊtǕ 

(ʄʦʩʢʦʚʩʢʠʡ ʛʦʩʫʜʘʨʩʪʚʝʥʥʳʡ ʠʥʩʪʠʪʫʪ ʢʫʣʴʪʫʨʳ) Vadims ǹikitins (ʅʠʢʠʪʠʥ ɺʘʜʠʤ 

ʖʨʴʝʚʠʯ) uzskata, ka ġo izmaiǺu nepiecieġamǭba izriet no pretrunǕm esoġajǕ horeogrǕfiskǕs 

apmǕcǭbas modelǭ. ĠajǕ modelǭ profesionǕlǕ sagatavoġana balstǭta uz dominǛjoġo racionǕli-

loǥisko mǕkslinieciskǕs domǕġanas tipu, kas darbojas, piemǛram, klasiskajǕ horeogrǕfijǕ, kur 

horeogrǕfiskǕ uzveduma veidoġanai raksturǭgi izmantot tǕdus mǕkslinieciskǕs izteiksmes 

lǭdzekǸus kǕ dramatiski tǛli, izveidoti nesaistǭti ar kustǭbǕm, kodificǛts dejas valodas komplekss, 

ko pǕrvalda horeogrǕfs (galvenokǕrt klasiskajǕ vai tautu dejǕ) (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). 

V.ǹikitins apgalvo, ka horeogrǕfa mǕkslinieciski radoġǕ domǕġana ir personǭbas 

vienotas psiholoǥiskǕs funkcijas specifiska ǕrǛja izpausme. TǕ izpauģas horeogrǕfiskǕ darba 
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mǕkslinieciski tǛlainǕ satura radǭġanǕ un nodoġanǕ (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). SavukǕrt R. Spalva 

secina, ka mǕkslinieciskajǕ darbǭbǕ kompozǭcija saistǕs ar tǛlainas formas veidoġanu (Spalva, 

2004). 

Lai precizǛtu terminoloǥijas lietojumu, ir jǕiedziǸinǕs dejas tapġanas procesǕ, kur 

bȊtiska nozǭme ir iztǛlei. 

Valentǭna Hibnere radoġajai iztǛlei iedala 4 galvenos mǕkslinieciskǕs daiǸrades posmus: 

ieceres raġanǕs, ieceres ñiznǛsǕġanaò, nobrieġana jeb pilnveide, ieceres tǛla praktiska realizǕcija 

(Hibnere, Grasmane, 2000). 

 

 

4.attǛls. MǕkslas tǛla dinamika (Spalva, 2004) 

R.Spalva apraksta radoġǕs darbǭbas gaitu (sk. 4.attǛlu), kurǕ notiek idejas 

materializǕcija, ǭstenojoties trǭs savstarpǛji saistǭtos darbǭbas posmos: ieceres meklǛjumos; 

izteiksmes lǭdzekǸu atlasǛ un veidoġanǕ; iestudǛjuma veikġanǕ. RadoġǕs darbǭbas laikǕ notiek 

ieceres pilnveidoġana un bagǕtinǕġana ar iespǛjamiem risinǕjuma variantiem, veikti izteiksmes 

lǭdzekǸu meklǛjumi. RadoġajǕ darbǭbǕ galvenais uzsvars tiek likts uz mǕkslas darba formas 

veidoġanu (Spalva, 2004). 

HoreogrǕfa domǕġanas vienǭba ir kustǭba, bet horeogrǕfa mǕkslinieciskǕ redzǛjuma 

bȊtǭba saistǭta ar kustǭbu pǕrveidoġanu simbolos vai mǕkslinieciskajǕ tǛlǕ. TǕpǛc horeogrǕfa 

radoġajǕ darbǭbǕ bȊtiska vieta ir ne tikai izziǺas spǛjǕm, ne tikai ǕrǛjǕs vides informǕcijas  

izpratnei un pǕrdzǭvojumiem, bet arǭ spǛjǕm atainot ġo informǕciju apkopotǕ, simboliskǕ 

horeogrǕfiskǕ tǛlǕ.  

Pamatojoties radoġǕ procesa fǕģu un posmu koncepciju analǭzǛ, V. ǹikitins  ir izstrǕdǕjis 

padziǸinǕtǕku radoġǕ procesa posmu praktisko modeli horeogrǕfiem, strǕdǕjot ar mǕkslas darbu 

(ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). Modelis Ǹauj noteikt mǕkslas darba tapġanas posmus un pǛctecǭbu (sk.5. 

attǛlu), kuri savukǕrt ietekmǛ arǭ studiju procesa gaitu, pieminot horeogrǕfijas mǕkslai 

nepietiekami izstrǕdǕtu metodiku arǭ deju pedagogu apmǕcǭbǕ. 

Emocija

wŀŘƻǑņ 
ŘŀǊōơōŀ

aņƪǎƭŀǎ 
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5.attǛls. MǕkslas darba veidoġanǕs procesa radoġo posmu modelis horeogrǕfiem (autore pǛc 

ǹikitina, 2011) 

Par modeǸa pirmo posmu dǛvǛ problǛmu vai grȊtǭbu noteikġanu, t.i., apzinǕt kǕdu 

ĂsasprindzinǕjuma laukuò, kas prasa meklǛt problǛmas risinǕjumu. ProblemǕtiska situǕcija ir 

domǕġanas procesa sǕkums. Tas ir noteikts subjekta psihiskais stǕvoklis, kas veidojas objektǭvu 

apstǕkǸu iedarbǭbǕ, kur svarǭga ir personǭbas iekġǛjǕ aktivitǕte - jaunu mǛrǵu izvirzǭġana, jaunu 

spǛcǭgu vǛlmju veidoġanǕs un motivǕcijas dinamika (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011).  

Stjuarts Hodss (Stuart Hodes), analizǛjot horeogrǕfijas veidoġanǕs motǭvus un impulsus, 

norǕda, ka tie var bȊt daģǕdi un arǭ mainǭgi, atkarǭgi no veidojamǕs kompozǭcijas uzdevumiem. 

Par iedvesmas avotu kǸȊst skaǺdarbs, glezna, literǕrs tǛls, kǕds notikums, paġi dejotǕji (Hodes, 

1998). Taļu mǕkslinieciskǕs darbǭbas motǭvi un nodomi ir grȊti analizǛjami. V.ǹikitins (2011), 

analizǛjot minǛto pieeju horeogrǕfa radoġajai darbǭbai, piekrǭt, ka stimuli, kas nosaka radoġǕ 

produkta veidoġanas sǕkumu, var bȊt Ǹoti daģǕdi. TǕ var bȊt atġǵirǭga motivǕcija, vǛlme 

paġrealizǛties, centieni atrast ko jaunu individuǕlajǕ radoġajǕ darbǭbǕ.  MȊsdienu horeogrǕfija 

galvenokǕrt bǕzǛjas jaunu mǕksliniecisko izteiksmes  paǺǛmienu meklǛjumos, eksperimentos, 

kas paver jaunus ceǸus mǕkslinieciskajǕm izpausmǛm.  

R.Spalva (2004) noġǵir:   

¶ audio stimulus (mȊzika, skaǺa, balss, ritms), kuri iedvesmo dejas ideju, emociju, nosaka 

atmosfǛru, dinamiku un stilu, kǕ arǭ ar mȊzikas starpniecǭbu reglamentǛ dejas ilgumu, 

frǕzǛjumu, intensitǕti; 

¶ vizuǕlos stimulus (glezna, skulptȊra, objekts, forma, raksts), kuri bagǕtina ideju ar 

lǭnijǕm, formǕm, ritmǕ, tekstȊrǕ, krǕsǕ rastǕm asociǕcijǕm;  

¶ kinǛtiskos stimulus, ko izraisa jebkura kustǭba, tie veidojas dabiskas, tehniskas vai 

mǕkslinieciskas kustǭbas iespaidǕ un var ietekmǛt iestudǛjuma stilu, dinamiku un 

noskaǺu;  

ProblǛma vai 
grȊtǭbu noteikġana

Nobrieġana, kǕdas 
idejas inkubǕcija

MeklǛjumu fǕze, 
vǛlme iemiesot 

nodomu

Eksperiments, 
konstruǛġana

Kritiska visu 
lǛmumu un formu 

analǭze

MǕkslas
darbs
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¶ taktilos stimulus, kuri rodas no sajȊtu izraisǭtǕm asociǕcijǕm; 

¶ identinǕlos stimulus ietekmǛ iestudǛjuma koncepts, ideja, notikums un to iespaidǕ 

kustǭbas un horeogrǕfiskais frǕzǛjums iegȊst nozǭmi, intonǕciju, kreativitǕti, kǕ arǭ kǸȊst 

uztverams un saprotams.  

R.Spalva uzskata, ka ġo stimulu daģǕdǕs kombinǕcijas var kǸȊt par emociju izraisǭtǕjiem 

un radoġǕs darbǭbas iedvesmotǕjiem dejǕ. Stimulu apzinǕġana ir nepiecieġama radoġǕs domas 

izraisǭġanai un pastiprinǕġanai (Spalva, 2004). Ģ. Ģ. NovǛrs uzsver, ka katra horeogrǕfiska 

daiǸdarba pamatǕ ir spǛcǭgas jȊtas. HoreogrǕfam jǕbȊt spǛjǭgam uzǺemt emocionǕlos impulsus 

(Noverre, 2004). Bieģi liekas, ka deja veidojas zemapziǺǕ, neizmantojot apziǺu, un tǕpǛc var 

pieǸaut, ka dejai nav sǕkotnǛji paredzǛtǕ un apzinǕtǕ dejas tǛla. FaktiskǕ dejas tǛla vietu var 

ieǺemt cits reǕls vai abstrakts tǛls, kam ir asociatǭvas vai jebkǕdas citas saistǭbas ar iespǛjamo 

deju. PiemǛram,  bǛrns un viǺa it kǕ neapzinǕtǕs kustǭbas mȊzikas pavadǭjumǕ. TomǛr arǭ bǛrns 

vispirms ieklausǕs mȊzikǕ, to apzinǕs, pǕrdzǭvo tǕs vai citas jȊtas, veidojot atbilstoġu redzamu 

kustǭbu tǛlu  un tikai tad sǕk dejot. Tieġi mȊzika visbieģǕk izsauc vǛlmi kustǛties, dejot. TǕpǛc 

arǭ ġajǕ gadǭjumǕ var teikt, ka lǛmums dejot tiek pieǺemts apzinǕti (ʈʦʤʤ, 2006). TǕ ġǭ 

fenomena pǛtniecǭba nonǕk lǭdz otrajam posmam. 

Otram radoġǕ procesa posmam ï nobrieġana, kǕdas idejas inkubǕcija, nodoms. PǛc 

tam, kad problǛmsituǕcijas realizǛġanai tiek izvirzǭti noteikti uzdevumi un sǕkta to formulǛġana 

un lǛmuma pieǺemġana, domǕġanas process iegȊst apzinǕtu formu. Tikko apziǺa ir aizǺemta ar 

citu uzdevumu risinǕġanu, lǛmumu pieǺemġana par konkrǛto uzdevumu turpina norisinǕties 

zemapziǺǕ. ĠǕdǕ situǕcijǕ var teikt, ka ñdomǕjam zemapziǺǕò. HoreogrǕfa radoġajǕ darbǭbǕ ġo 

posmu sauc par nodomu. Idejas realizǕcija paredz intuitǭvǕ lǛmuma verbalizǕciju. TomǛr  

mȊsdienu dejas horeogrǕfa radoġajǕ darbǭbǕ daudzkǕrt nav iespǛjams verbalizǛt sajȊtas vai 

jaunu ideju atblǕzmas, tǕpǛc daudz racionǕlǕk ir ieviest jaunu terminu Ăradoġais redzǛjumsò 

(ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011), kas var izpausties kǕ iekġǛjǕs gleznas, attǛli, muzikǕlǕs vai kustǭbu 

intonǕcijas.  

Treġais posms ï pǕreja no zemapziǺas uz apziǺas darbǭbu, meklǛjumu fǕze, vǛlme  

iemiesot nodomu ar noteiktiem mǕkslinieciskiem lǭdzekǸiem. PǕreja no zemapziǺas rezultǕtiem 

uz apziǺu tiek uztverta kǕ sava veida atklǕsme, kas vairǕk pielietojama kǕ zinǕtniskais radoġums 

vai iedvesma mǕkslǕ. Ġai  fǕzei horeogrǕfijǕ ir zemapziǺas raksturs. HoreogrǕfs ar 

improvizǕcijas palǭdzǭbu un kustǭbu risinǕjumu meklǛjumiem cenġas izteikt redzamǕ formǕ 

savas iekġǛjǕs izjȊtas. MǕkslinieciskajǕ ziǺǕ ġis ir pats mokoġǕkais darba process, jo reǕlǕs 

izteiksmes lǭdzekǸi un paǺǛmieni nesakrǭt ar iekġǛjǕm izjȊtǕm un tǛliem (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). 

HoreogrǕfam apziǺǕ - zinǕġanu, prasmju, pieredzes kopumǕ, spǛjǕ analizǛt, pamanǭt un 

izmantot paġpieredzi - notiek mǛrǵtiecǭga meklǛġana, kuras norisǛ tiek iesaistǭta fantǕzija 

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
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(ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). HoreogrǕfs izvirzǭto tematu risina daudzveidǭgi, pielietojot savas 

zinǕġanas un prasmes dejas kompozǭcijas teorijǕ, skatuves estǛtikǕ un likumos, domǕ, kǕ lai 

inovatǭvi atklǕj plǕnotǕs emocijas, dejas valodas meklǛjumos tǛla atklǕsmei, vizuǕlǕ tǛla 

noformǛjumǕ, scenogrǕfijǕ u.c. Ġis uzskaitǭjums daǸǛji attiecinǕms arǭ uz nǕkamo posmu. 

Ceturtais posms ï eksperiments, konstruǛġana, ideǕla gala produkta veidoġana. Ġim 

procesam ir apzinǕts raksturs, jo kustǭbu meklǛġana un elementu savienoġana ir beigusies. SǕkas 

strukturǕlo ĂrǕmjuò, formu meklǛġana un savienoġana ar citiem skatuviskǕs darbǭbas 

komponentiem (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). Daudz kas ġajǕ posmǕ mainǕs, ja horeogrǕfs sǕk strǕdǕt ar 

izpildǭtǕjmǕksliniekiem, kuri piedǕvǕ savus risinǕjumus un transformǛ horeogrǕfa izvǛlǛtos 

mǕkslinieciskǕs izteiksmes lǭdzekǸus reǕlǕ dejas skatǭjumǕ. 

J.Smita ï Otarde lielu nozǭmi pieġǵir tieġi ġim posmam, aprakstot to kǕ vienu no 

formveides elementiem. ViǺa secina, ka mǛǥinǕjumu laikǕ kompozǭcija tiek atsaukta atmiǺǕ, 

atkǕrtota, pastiprinǕta, labota un rezumǛta. Ġis process tuvina radǭto kompozǭciju 

priekġnesumam (Smita ï Autarde 2004). 

Piektais posms ï kritiska visu lǛmumu un formu analǭze, izveidotǕ mǕkslas darba 

kontrole. Parasti ġis posms ir saistǭts ar prezentǕciju skatǭtǕjiem un bieģi atkarǭbǕ no skatǭtǕju 

un kritiǵu viedokǸa izveidotajam mǕkslas darbam jǕveic  labojumi (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). 

Kompozǭcijas gala iznǕkuma vai priekġnesuma novǛrtǛġana var notikt divǛjǕdi ï kǕ 

struktȊras analǭze vai emocionǕlǕs ietekmes intensitǕtes noteikġana (Spalva, 2004). Pirmais 

vǛrtǛġanas veids attiecinǕms uz profesionǕlo novǛrtǛġanas kritǛriju izmantoġanu konkursu 

ģȊrijǕs vai citu dejas mǕkslas profesionǕǸu vǛrtǛjumu, savukǕrt otrais - vairǕk uz skatǭtǕju 

vǛrtǛjumu. SkatǭtǕjus parasti ietekmǛ dejas kompozǭcijas emocionǕlais izpildǭjums un 

vǛstǭjums. TomǛr pilnǭbǕ norobeģot ġos vǛrtǛġanas veidus nevajadzǛtu, jo vǛrtǛt tikai dejas 

kompozǭciju pǛc struktȊras nozǭmǛ noliegt tǕs mǕkslinieciskumu un emocionalitǕti, kas 

savukǕrt ir neatǺemama dejas mǕkslas produkta sastǕvdaǸa. Arǭ vǛrtǛt tikai emocionalitǕti nebȊs 

iespǛjams gadǭjumos, kad dejas kompozǭcija un struktȊra ir nekvalitatǭva un traucǛ 

emocionǕlajai uztverei. TǕdǛǸ var secinǕt, ka ǭstam mǕkslas darbam ir jǕveidojas talanta, 

pieredzes un zinǕġanu vienotǭbǕ.  

R. Zaripovs uzsver kritisku sava darba analǭzi un tǕs nozǭmi veiksmǭgas 

dejas/uzveduma/izrǕdes tapġanǕ. ViǺġ apgalvo -  kritisko analǭzi nedrǭkst nomainǭt ar kǕdas 

personas autoritatǭvu vai neobjektǭvu viedokli. ViedokǸi, kas izteikti tǕdǕ vai citǕ veidǕ,  vǛl nav 

kritika, ja nesatur profesionǕlu uzveduma novǛrtǛjumu. IzteiktǕs domas kǸȊst tieġǕm vǛrtǭgas, 

kad pamatotas ar apzinǭgu un bezkaislǭgu analǭzi (ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). 
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atklǕj,  ka dejas tǛls veidojas arǭ skatǭtǕjam (objektam), un ġo atziǺu ir  jǕǺem vǛrǕ. Subjekta 

(izpildǭtǕja) un objekta tǛli var kardinǕli atġǵirties viens no otra (ʈʦʤʤ, 2006). 

KritiskǕs domǕġanas un mǕkslinieciskǕ radoġuma attǭstǭba ir Ǹoti nozǭmǭga, mǕcot 

topoġos pedagogus. Izglǭtǭba paredz konkrǛtu zinǕġanu, prasmju un iztǛles attǭstǭġanu, lai 

izvǛlǛtos labǕko variantu, kǕ atrisinǕt problǛmu vai nu individuǕli, vai kolektǭvi. Radoġuma 

attǭstǭba ir orientǛta arǭ uz oriǥinǕlu darbu izveidoġanu, stimulǛjot jaunu ideju raġanos uz 

iepriekġǛjo ideju pamata. Radoġumam ir pat lielǕka ietekme uz ikdienas dzǭvi, jo sniedz jaunus 

veidus, kǕ risinǕt problǛmsituǕcijas (Guti®rrez Rivas, 2017). 

MǕkslas darba veidoġanas procesǕ mǕkslinieks apzinǕs savu izvǛǸu faktu, bet ne 

vienmǛr var vai vǛlas atbildǛt uz jautǕjumu, kǕpǛc izvǛlǛta tieġi tǕ skaǺu, fona, krǕsu, lǭniju 

kombinǕcija, tieġi tas vai cits siģeta attǭstǭbas variants, lai gan pǛc nekǸȊdǭgas intuǭcijas 

mǕkslinieks ir pǕrliecinǕts, ka nepiecieġami tieġi ġie izteiksmes lǭdzekǸi. VǕcu klasiskǕs 

filozofijas pǕrstǕvis I.Kants ñTǭrǕ prǕta kritikǕò apraksta ko lǭdzǭgu saistǭbǕ ar ǥenialitǕti, 

respektǭvi, mǕkslinieks izveido mǕkslas darbu, bet procesa noslǛgumǕ nevar izskaidrot, kǕ ġis 

mǕkslas darbs tieġi radies, it kǕ mǕkslinieks bȊtu pǕrǺemts ar kǕdu augstǕku varu (Kant, 1999). 

ĠajǕ gadǭjumǕ parǕdǕs nevis neapzinǕti, bet ñprincipiǕli neapzinǕtiò radoġǕs domǕġanas 

elementi. ĠǕdǕ veidǕ horeogrǕfa mǕkslinieciski radoġajǕ darbǭbǕ izpauģas intuǭcija (ʅʠʢʠʪʠʥ, 

2011).  

Visi izcilie horeogrǕfi ir no kǕda mǕcǭjuġies, bet pǛc tam kaut kǕdǕ virzienǕ ir pǕrspǛjuġi 

savu pasniedzǛju. Tas nozǭmǛ, ka talants saglabǕjas, nostiprinǕs un jaunǕs zinǕġanas palǭdz viǺa 

attǭstǭbai un atbrǭvo viǺa redzǛjumu, bet zinǕġanu sistǛma kalpo kǕ attǭroġs un no kǸȊdǕm 

aizsargǕjoġs filtrs (ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). 

AplȊkojot deju pedagoga kǕ horeogrǕfa darbǭbas specifiku, lielǕks uzsvars tiek likts uz 

reǕla mǕkslas darba izveidi, bet deju pedagogs strǕdǕ ar visdaģǕdǕkǕ vecuma dejotǕjiem. 

StrǕdǕjot ar pirmskolas vecumposma audzǛkǺiem, nevar prasǭt, lai apgȊtǕs dejas kompozǭcijas 

tiktu uzskatǭtas par mǕkslas darbiem, lǭdzǭgi kǕ ar tikko dejot sǕkuġiem jaunieġiem vai 

pieauguġajiem, tǕlab nevar apgalvot, ka deju pedagogam nav talanta kǕ horeogrǕfam, ja ġǭ 

talanta izpausmes ierobeģo mǛrǵa auditorija. TomǛr pedagogam ġǕdǕs situǕcijǕs ir iespǛja 

veidot radoġas un oriǥinǕlas dejas kompozǭcijas, pedagogam kǕ horeogrǕfam ir iespǛja parǕdǭt 

savas zinǕġanas un prasmes dejas veidoġanǕ, dejas tǛla izstrǕdǛ un kompozǭcijas paǺǛmienu 

izvǛlǛ. 

   RadoġǕs iespǛjas bremzǛ pastǕvǭgs atgǕdinǕjums, ka visa skaistǕ veidotǕjs var bȊt tikai 

tǕds cilvǛks, kurġ apveltǭts ar noteiktǕm ǭpaġǭbǕm no Ăaugġasò. Starp profesionǕliem 

horeogrǕfijas meistariem nav nǕcies sastapt gados jaunus talantus, un izrǕdes  ñilgdzǭvotǕjasò  

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwi437fO0MTxAhXWqosKHRcOBYsQwqsBMAJ6BAgEEAE&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DBiw-ftO327E&usg=AOvVaw2wUpSwlhIvwvTBJdIJg_Jt
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ir izveidojuġi nobrieduġi mǕkslinieki. ViǺi ir izgǕjuġi lielu mǕksliniecisko skolu, bet ceǸġ uz 

radoġumu katram no viǺiem ir sǕcies ar profesijas apgȊġanu. (ɿʘʨʠʧʦʚ, ɺʘʣʷʝʚʘ, 2015). 

Nenoliedzami no deju pedagoga nevar prasǭt obligǕtu uzstǕdǭjumu ï veidot izcilus 

mǕkslas darbus, un tomǛr tas nevar bȊt ġǵǛrslis, kǕdǛǸ tǕdus neveidot/neradǭt. DarbǕ ar dejas 

entuziastiem, nevis profesionǕǸiem nǕkas pielietot tieġi tǕs paġas dejas kompozǭcijas 

likumsakarǭbas un paǺǛmienus, lǭdz ar to deju pedagogam ir jǕapgȊst horeogrǕfa profesija, bet 

cik lielǕ mǛrǕ un vai tieġi tǕdǕ paġǕ studiju kursu metodikǕ, ir atklǕts jautǕjums. LatvijǕ deju 

pedagogu studijǕs dejas kompozǭcija ir viens no studiju kursiem, arǭ studiju kursu (klasiskǕ 

deja, latvieġu tautas deja, bǛrnu deja u.c.) noslǛguma pǕrbaudǭjumos ietilpst savas 

oriǥinǕlhoreogrǕfijas izveidoġana un iestudǛġana. 

 

SecinǕjumi 

1.  Deju pedagoga profesijas specifika daǸǛji atbilst horeogrǕfa profesijai, jo deju pedagogs, 

ja arǭ izvǛlas iestudǛt jau esoġas citu autoru horeogrǕfijas, pǕrvalda dejas kompozǭcijas 

likumus, orientǛjas deju aprakstos un ģanros, lai spǛtu pǛc apraksta atjaunot vai iestudǛt 

dejas, izvǛrtǛt citu dejas kompozǭciju saturu, kvalitǕti un piemǛrotǭbu saviem 

audzǛkǺiem. 

2. Deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba paredz nodarbǭbǕs ievǛrot audzǛkǺu fizisko 

attǭstǭbu un fizioloǥiju, vecumposmu psiholoǥiju, estǛtiku un skatuves kultȊru, veicinǕt 

orientǕciju telpǕ, muzikalitǕti un ritma izjȊtu, radoġumu un mǕkslinieciskumu, 

socializǕciju un sadarbǭbu, palǭdzǛt izpausties emocionalitǕtei un kustǭbu dinamikai. 

3. Deju pedagogs ir izvǛlǛtǕ deju ģanra speciǕlists, kurġ orientǛjas citos dejas mǕkslas 

ģanros un stilos, pedagoǥiskajǕ darbǭbǕ veicina savu audzǛkǺu personǭbas fizisku, 

psihisku, garǭgu un sociǕlu attǭstǭbu, spǛj veikt kolektǭva vadǭtǕja pienǕkumus un ǭsteno 

paġa radǭtǕs vai citu autoru horeogrǕfijas. 

4. Profesiju klasifikatorǕ nav iekǸautas profesijas Ădeju skolotǕjsò vai Ădeju pedagogsò, lǭdz 

ar to tiek apgrȊtinǕta studiju programmu izveide un augstǕkǕs izglǭtǭbas organizǕcija 

deju pedagogu profesionǕlǕs darbǭbas apguvei. 

 

1.2.2. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modelis un komponentu saturs 

 

ĠajǕ apakġnodaǸǕ tiks raksturots deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes modeli s un tǕ 

komponentu realizǕcija deju pedagogu profesionǕlajǕ darbǭbǕ. Tiks meklǛtas atbildes uz 

jautǕjumiem: ñKǕds ir deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes komponentu saturs?ò, ñKǕda ir 

deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa lietojamǭba?ò 
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AnalizǛjot pǛtǭjumus par pedagogu profesionǕlo identitǕti (Volkmann, Anderson, 1998; 

Beijaard, Meijer, Verloop, 2013; ʐʥʝʡʜʝʨ, 2001), par profesionǕlo identitǕti psiholoǥijǕ 

(Woo, 2013; Woo, Henfield, 2015), tika noteikti deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes 

(turpmǕk - DPPI) komponenti: deju pedagoga profesijas filozofija, deju pedagoga profesionǕlǕs 

zinǕġanas lietot prasmes,  deju pedagoga profesionǕlǕs lomas, deju pedagoga mǕkslinieciski 

radoġǕ darbǭba, attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu un profesionǕǸa tǛls. 

Balstoties uz ġiem komponentiem, tika izveidots DPPI modelis (sk. 6. attǛlu). 

 

 

PF ï deju pedagoga profesijas filozofija 

T ï profesionǕǸa tǛls 

A - attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu 

MRD ï deju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba 

L ï deju pedagoga profesionǕlǕs lomas 

ZP ï deju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes 
6.attǛls. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modelis (autores veidots) 

 

Modelis sastǕv no vienlǭdz svarǭgiem komponentiem.  

Deju pedagoga profesijas filozofija 

PedagoǥijǕ vǛrtǭbas atklǕjas kǕ audzinǕġanas saturs (Briġka, 2011), savukǕrt deju 

pedagoga profesijas filozofiju atklǕj vǛrtǭbas. PastǕv uzskats, ka cilvǛku vǛrtǭbas un pǕrliecǭbas 

mainǕs, nav noturǭgas un cilvǛkiem daģkǕrt pietrȊkst skaidras vadlǭnijas (OzoliǺa-Nucho, 

Vidnere, 2009). IdeǕlisma pǕrstǕvis JȊlijs Aleksandrs Students 20.gs. sǕkumǕ  apgalvo, ka 

vǛrtǭbas nemainǕs, mainǕs tikai cilvǛku izpratne par vǛrtǭbǕm (Students, 1998). 

AtġǵirǭbǕ no vajadzǭbǕm, kuras izzȊd, tiklǭdz ir apmierinǕtas, vǛrtǭba realizǕcijas gaitǕ 

piesǕtinǕs un kǸȊst spǛcǭgǕka (Vidnere, 1997). 
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Deju pedagoga vǛrtǭbas ir parǕdǭbas, idejas un priekġstati, kas ir personiski nozǭmǭgi 

viǺa profesionǕlajǕ darbǭbǕ. Deju pedagogs ir pǕrliecinǕts, ka viǺa darbǭba sekmǛ audzǛkǺu 

vispusǭgu personǭbas attǭstǭbu, un ġǭ pǕrliecǭba veidojas nepǕrtrauktǕ paġpieredzes 

pilnveidoġanas procesǕ. Deju pedagoga vǛrtǭbas ietekmǛ mǕcǭbu procesu kopumǕ, stundas 

uzbȊvi, vingrinǕjumu izvǛli, attieksmi pret audzǛkǺiem, runas veidu, izvǛlǛtǕs mǕcǭbu metodes, 

profesionǕǸa tǛlu. 

PaġreizǛjǕ sabiedrǭbas situǕcijǕ visǕs skolotǕja darba jomǕs bȊtiski vǛrtǭbu kritǛriji ir 

daudzveidǭba, individualitǕte, mijdarbǭba un profesionǕlǕ autonomija (Briġka, 2011). Deju 

pedagoga profesionǕlajǕ darbǭbǕ ir svarǭgi, vai pedagogs apzinǕs un ir noformulǛjis savas 

vǛrtǭbas sadarbǭbǕ ar audzǛkǺiem vai arǭ par to nav domǕjis (sk.7.attǛlu). 

 

 

7.attǛls. Pedagoga profesionǕlo vǛrtǭbu struktȊra (Briġka, 2011) 

Katram deju pedagogam ir vǛlme sagatavot dejotǕju, kas mǕcǭbu laikǕ un savǕ 

profesionǕlajǕ dzǭvǛ nepǕrstǕtu attǭstǭties un savǕ profesijǕ atrastu pozitǭvu paġizjȊtu un gȊtu 

panǕkumus. Izvirzot profesionǕlǕs darbǭbas mǛrǵi, ir jǕatbild uz jautǕjumu: ñKǕ es vǛlos 

atbalstǭt savus audzǛkǺus?ò  Ġis jautǕjums palǭdz atrisinǕt daudzas neskaidrǭbas profesionǕlajǕ 

darbǭbǕ. 

Pirms atbildǛt, ir jǕǺem vǛrǕ:   

¶ kur notiek dejas mǕkslas nodarbǭbas (pulciǺġ, studija, deju skola u.c.); 

¶ kǕds ir audzǛkǺu vecums; 

¶ kǕda ir audzǛkǺu motivǕcija apgȊt deju (iemǕcǭties dejot, iegȊt profesiju utt.). 

NeievǛrojot ġos nosacǭjumus, var izveidoties nesakritǭba starp izvirzǭto mǛrǵi un 

darbǭbas rezultǕtu. TǕ nav medicǭniska, psiholoǥiska, mǛǥinǕjumu vai metodiska problǛma; tǕ 

ir saistǭta ar resursu (gan audzǛkǺu fizisko dotǭbu, gan pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas un 

mǕcǭbu vides) un mǛrǵu sakarǭbu (ɿʘʡʬʬʝʨʪ, 2012). Ir bǭstamǭba zaudǛt pedagoǥisko autoritǕti, 

SkolotǕja 
personiskǕ 
nozǭmǭba

AktuǕli izglǭtǭbas 
mǛrǵi un principi

SkolotǕja 
profesionǕlǕs 
darbǭbas 

komponenti
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ja pǕrǕk bieģi tiek izvirzǭtas paaugstinǕtas vai pazeminǕtas prasǭbas. Ja audzǛknis vǛlas kǸȊt par 

nǕkamo deju pedagogu, viǺu neapmierinǕs neatbilstoġs nodarbǭbas saturs un vingrinǕjumu 

vienveidǭba, pedagoga norǕdǭjumu par pareizu kustǭbu tehnisko izpildǭjumu trȊkums.  SavukǕrt, 

ja audzǛknis vǛlas iemǕcǭties dejot un papildinǕt savas prasmes izvǛlǛtajǕ vaǸaspriekǕ, viǺa 

fizisko attǭstǭbu apgrȊtinǕs pǕrǕk sareģǥǭtu vingrinǕjumu izvǛle, un vaǸasprieks, kurġ izraisǭja 

prieku, sǕks sagǕdǕt vilġanos par nespǛju gȊt panǕkumus. JebkurǕ no ġiem gadǭjumiem ir 

jǕsaskaǺo izvirzǭtais mǛrǵis ar esoġajǕm iespǛjǕm. 

VoldemǕrs Zelmenis piemin audzinǕtǕja galvenos regulǕcijas lǭdzekǸus ï pedagoǥiskǕs 

prasǭbas (ierosinǕjumus, ieteikumus, norǕdǭjumus, rǭkojumus, pavǛles, aizliegumus), kam jǕbȊt 

pamatotǕm, konsekventǕm un vienprǕtǭgǕm, tǕs nedrǭkst pazemot audzǛkǺa paġcieǺu 

(Zelmenis, 2000). DejotǕjam nepiecieġama atzinǭba, palǭdzǭba, mierinǕjums, arǭ kritika un 

uzslavǛjums. Liela fiziskǕ un psiholoǥiskǕ slodze, nepǕrtraukti pǕrmetumi, aizrǕdǭjumi, draudi 

un sodi deju nodarbǭbǕs un mǛǥinǕjumos dejotǕjǕ rada izmisumu, pretestǭbu. Ġos 

problǛmjautǕjumus var atrisinǕt sadarbǭba ar audzǛkni un darbǭbas mǛrǵu izvirzǭġana 

(Zelmenis, 2000). 

AudzinǕġanas praksǛ lǛmumi tiek pieǺemti, respektǛjot noteiktus mǛrǵus un ar tiem 

saistǭtǕs normas un vǛrtǭbas (Gudjons, 1998). AudzinǕġanas mǛrǵis nosaka pedagoǥisko 

darbǭbu, un dejas pedagoǥija nav izǺǛmums. 

ProfesionǕlǕ pǕrliecǭba paredz deju pedagoga spǛju aizstǕvǛt savas profesijas ǭpatnǭbas 

un nepakǸauties ǕrǛjiem ietekmes faktoriem, tǕdiem kǕ administrǕcija, sabiedrǭbas viedokǸi, 

atalgojums u.c., jo nebȊtu pieǸaujami, ja deju pedagogs nepǕrtraukti ġaubǭtos par savǕm spǛjǕm 

un darbu, viegli pakǸautos citu (vecǕku, direktora, sociǕlo tǭklu u.c.) norǕdǛm, neaizstǕvot savas 

profesijas specifiku un prestiģu. Deju pedagoga pǕrliecǭbas pamatǕ ir apziǺa par viǺa ietekmi 

uz audzǛkǺu personǭbas attǭstǭbu. 

Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu ñProfesijas filozofijaò atklǕj: deju 

pedagoga vǛrtǭbu apzinǕġanǕs, profesionǕlǕs sadarbǭbas ar audzǛkǺiem mǛrǵis un profesionǕlǕ 

pǕrliecǭba par audzǛkǺu personǭbas attǭstǭbas veicinǕġanu nodarbǭbǕ. 

Deju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes 

Prasmes, kuras ir saistǭtas ar deju pedagogu profesionǕlo darbǭbu, ir plaġi aplȊkojamas 

un ietver spǛju pielietot iegȊtǕs teorǛtiskǕs zinǕġanas praktiski, spǛju precǭzi izpildǭt iegȊtǕs 

prasmes dejas mǕkslǕ. Jo bagǕtǕkas un dziǸǕk izprastas ir agrǕk uzkrǕtǕs zinǕġanas 

(priekġzinǕġanas), jo vieglǕk ir iegȊt jaunu informǕciju (Zelmenis, 2000). Gatavǭba izmantot 

zinǕġanas daģǕdu darbǭbu izpildǛ vingrinǕjumu gaitǕ kǸȊst par prasmǛm un pakǕpeniski 

automatizǛjas ï kǸȊst par iemaǺǕm, kas kǕ elementi iekǸaujas arvien sareģǥǭtǕkǕs prasmǛs 

(Zelmenis, 2000).   
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Deju pedagogam ir ne tikai jǕpǕrzina vairǕki deju ģanri un stili, bet arǭ jǕpilnveido 

zinǕġanas dejas kompozǭcijǕ, kuras viǺġ lietos kǕ prasmes horeogrǕfiju veidoġanǕ. 

SareģǥǭtǕkais uzdevums, apgȊstot pedagoǥijas zinǕġanas, ir to interpretǕcija dejas 

nozarǛ, jo literatȊra un mǕcǭbu materiǕli dejas pedagoǥijǕ vǛl nav pieejami un studentiem ir 

jǕizrǕda iniciatǭva, studiju kursu saturu par mǕcǭbu stundu integrǛjot deju nodarbǭbǕ, no klases 

- deju zǕlǛ. Ġobrǭd zinǕġanas pedagoǥijǕ (vispǕrǭgǕ pedagoǥija, audzinǕġana, didaktika u.c.)  un 

dejas pasniegġanas metodika oficiǕli (neǺemot vǛrǕ katra mǕcǭbspǛka personǭgo ieguldǭjumu) 

studiju procesǕ vienoti apgȊtas netiek. 

Profesijas tradǭcijas ir saistǭtas ar attieksmǛm pret savu profesiju un darbu, jo tradǭcijas 

un priekġstati par deju pedagoga profesiju veidojas pirms ġǭs profesijas oficiǕlas iegȊġanas 

augstǕkǕs izglǭtǭbas iestǕdǛs, tǕtad pusaudģu gados vai pat bǛrnǭbǕ - no sava deju pedagoga. 

AudzǛknis mǕcǕs no sava pedagoga un gȊst priekġstatus par profesiju; izvǛloties ġo profesiju, 

papildina savas zinǕġanas un prasmes augstǕkǕs izglǭtǭbas iestǕdǛ (gan LatvijǕ, gan ǕrzemǛs), 

kǸȊst par deju pedagogu un savǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ rada jaunus priekġstatus saviem 

audzǛkǺiem. Jaunajiem pedagogiem bȊtu jǕbalsta sava praktiskǕ darbǭba gan tradǭcijǕm 

bagǕtajǕ un vǛsturiski pǕrbaudǭtajǕ dejas mǕkslas metodikǕ, gan kritiski jǕanalizǛ uzkrǕtǕ 

paġpieredze, veidojot jaunu izpratni par profesijas tradǭciju pielietojumu mȊsdienǕs. 

Komponents ñZinǕġanas lietot prasmesò ietver zinǕġanas/prasmes horeogrǕfijǕ; 

pedagoǥisko zinǕġanu/prasmju pǕrnesi dejas pedagoǥijǕ; profesijas tradǭciju kritisku analǭzi un 

jaunu tradǭciju ievieġanu. 

Deju pedagoga profesionǕlǕs lomas 

SociǕlǕ loma ir noteikta stǕvokǸa fiksǛġana, kuru indivǭds ieǺem sabiedrisko attiecǭbu 

sistǛmǕ. KonkrǛtǕk ar lomu tiek saprasts normatǭvi aprobǛts uzvedǭbas paraugs, kas tiek gaidǭts 

no katra, kas ieǺem ġo pozǭciju. TǕ kǕ, veicot ġǭs lomas, katrs indivǭds mijiedarbǭbǕ ar citiem 

atklǕj arǭ savu raksturu, ġǭs lomas nevar uztvert kǕ absolȊti noteiktus uzvedǭbas ġablonus 

(ǹikiforovs, 2007). 

PrimǕrǕs lomas ir saistǭtas ar ikdienas profesionǕlo darbǭbu un iekǸauj studiju procesǕ 

iegȊtǕs zinǕġanas lietot prasmes, kuras tiek papildinǕtas pieredzǛ un profesionǕlajǕ darbǭbǕ. 

SekundǕrǕs lomas ikdienas profesionǕlajǕ darbǭbǕ izmanto retǕk, tomǛr tǕs atspoguǸo dejas 

mǕkslas mijiedarbǭbu ar citǕm mǕkslǕm, medicǭnu u.tml. Dejas mǕkslas pǕrstǕvji cenġas izprast 

un paplaġinǕt zinǕġanas nozarǛs, kuras ir cieġi saistǭtas ar dejas pedagoga profesiju, bet neietilpst 

tieġajos darba pienǕkumos. 

ReǕlajǕ personǭbas attǭstǭbas procesǕ katra darbǭbas joma ï izziǺa vai radoġs darbs, 

mǕkslas darbu uztvere, sportista darbǭba utt. ï allaģ saǺem atbalstu no citǕm jomǕm (Anspaks, 

2006). 
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Deju pedagoga profesija ir radoġa un profesionǕlǕs lomas ġajǕ nozarǛ varǛtu nosacǭti 

iedalǭt primǕrajǕs (pedagogs, audzinǕtǕjs, horeogrǕfs, kolektǭva vadǭtǕjs, mȊzikas mǕkslas 

pazinǛjs u.c.) un sekundǕrajǕs lomǕs (fizioterapeits, ġuvǛjs, uztura speciǕlists, zinǕtnieks, 

reģisors u.c.). PrimǕrǕs lomas balstǕs ikdienas darbǕ un ir tik aptveroġas, cik pieǸauj deju 

pedagoga iegȊtǕ izglǭtǭba un pieredze. Pedagogs ir audzinǕtǕjs, jo audzinǕġana ir sareģǥǭta, 

ilgstoġa, nepǕrtraukta cilvǛku sadarbǭba, kuras procesǕ tiek realizǛtas trǭs nozǭmǭgas funkcijas: 

cilvǛces garǭgo vǛrtǭbu apgȊġana, saglabǕġana un attǭstǭġana (Ġpona, 2006). 

ǹemot vǛrǕ ģanru un stilu mijiedarbǭbu mȊsdienu deju pasaulǛ, deju pedagogam ir 

nepiecieġamas arvien plaġǕkas zinǕġanas arǭ horeogrǕfijǕ, lai izveidotu dejas kompozǭciju, kura 

spǛtu gȊt atzinǭbu konkursos un festivǕlos, kur viena no galvenajǕm prasǭbǕm ir oriǥinalitǕte 

un inovǕcijas horeogrǕfijǕ un vizuǕlajǕ noformǛjumǕ.  

Katram deju pedagogam iespǛjams ǭstenot ieceres un radoġo potenciǕlu, izveidojot savu 

deju kolektǭvu, studiju, pulciǺu un vadot tǕ darbǭbu. Kolektǭva vadǭtǕja lomas ǭstenoġanǕ 

pedagogam ir vajadzǭgas organizatoriskǕs prasmes. Deju pedagogs, bȊdams kolektǭva vadǭtǕjs, 

uzǺemas atbildǭbu par saviem audzǛkǺiem un kolektǭva mǕksliniecisko darbǭbu. Kolektǭva 

vadǭtǕjs organizǛ koncertdarbǭbu, t.i., saziǺu ar pasǕkuma organizatoriem, finansiǕlo jautǕjumu 

risinǕġanu, atbilstoġa mǕkslinieciskǕ repertuǕra piemeklǛġanu, transporta nodroġinǕġanu utt. 

MǕkslinieciskǕ koncertdarbǭba iekǸauj arǭ paġa pedagoga organizǛtus pasǕkumus, kuros deju 

pedagogs ir pasǕkuma organizǛtǕjs. 

Izglǭtǭbas iestǕdes vadǭtǕjs atbild par izglǭtǭbas iestǕdes darbǭbu un tǕs rezultǕtiem, 

reglamentǛjoġo normatǭvo aktu ievǛroġanu, kǕ arǭ par intelektuǕlo, finanġu un materiǕlo lǭdzekǸu 

racionǕlu izmantoġanu, pilnvaru ietvaros lemj par izglǭtǭbas iestǕdes intelektuǕlo, finanġu un 

materiǕlo lǭdzekǸu izmantoġanu un darbinieku darba samaksu (Celma, 2006). VadǭtǕjs ir skolas 

darbinieks ar lielu atbildǭbu, kurġ zina, kǕdu mǛrǵi grib sasniegt, kontrolǛ resursus, ir novators, 

uzǺemas atbildǭbu, rada motivǕciju (Everard, Morris, Wilson, Chapman, 2004). Daudzos 

gadǭjumos izglǭtǭbas iestǕdes vadǭtǕja darbǭba ir pielǭdzinǕma kolektǭva, studijas, privǕtas deju 

skolas, arǭ grupas vai pulciǺa vadǭbai, kur vadǭbas prasmes un zinǕġanas ir veiksmǭgas 

profesionǕlǕs darbǭbas pamats, palǭgs ikdienas administratǭvo jautǕjumu risinǕġanǕ.  

Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponents ĂProfesionǕlǕs lomasò ietver 3 

lomas -  audzinǕtǕjs, horeogrǕfs un kolektǭva vadǭtǕjs. 

Deju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba 

Deju pedagoga profesionǕlǕ darbǭba ir mǕkslinieciskǕ darbǭba, kas ir izzinoġa un 

vǛrtǛjoġa, pǕrveidojoġa un komunikatǭva. IntegratǭvǕs saiknes apzinǕġanǕs starp personǭbas 

aktivitǕti (izziǺǕ, darbǕ, rotaǸǕ, sportǕ u.c.) un ñieieġanuò vǛrtǭbu pasaulǛ kǸȊst ǭpaġi nozǭmǭga, 

ja apzinǕts, ka mǕksla aptver visus galvenos cilvǛciskǕs darbǭbas veidus. MǕkslǕ, mǕkslas 
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radoġajǕ procesǕ organiski iekǸaujas, it kǕ tajǕ ñpazȊdò visi cilvǛces galvenie darbǭbas veidi, lai 

no ġǭ ñsakausǛjumaò izveidotos pilnǭgi jauna kvalitǕte ï mǕkslinieciskǕ darbǭba (Anspaks, 

2006). 

MȊsdienu informǕcijas apmaiǺas procesǕ ir arvien grȊtǕk radǭt un atrast kaut ko pavisam 

nebijuġu, ko cilvǛka acs nav skatǭjusi, tǕdǛǸ par radoġo darbǭbu var tikt uzskatǭta daģǕda veida 

darbǭba, kura rod nestandarta risinǕjumus kǕdai problǛmai, atrisina uzdevumus ar interesantiem 

izteiksmes lǭdzekǸiem. Marks H. Aġkrafts (Mark H.Ashcraft) iedala radoġumu pǛc izcelsmes ï 

kǕ robeģu paplaġinǕġanu, inovǕciju  (jaunǕ radǭġanu, robeģu nojaukġanu) un estǛtisko 

organizǛġanu (Ashcraft, 2006). 

Radoġais process ir personǭbas procesu mijiedarbǭba, kuras rezultǕtǕ tiek radǭts oriǥinǕls 

produkts (Torrance, 1988). Radoġumu pǛtot, uzmanǭba tiek pievǛrsta tǕdiem procesiem kǕ 

diverǥentǕ domǕġana, sintǛze, asociǕciju veidoġana, radoġǕ uztvere, radoġǕ domǕġana 

(Sternberg, 2006; Runco, 2009; Roberts, Sternberg, Runco, Acar, Ward, Kolomyts, & 

Kaufman, 2021). Radoġums/kreativitǕte ir plaġs jǛdziens ï tǕs ir tehniskǕs inovǕcijas, jaunas 

idejas, jauni virzieni mǕkslǕ, jaunas paradigmas zinǕtnǛ utt. PǛc Mihaja Ļiksentmihalji (Mihaly 

Csikszentmihalyi) uzskatiem, radoġumam ir trǭs galvenǕs sastǕvdaǸas: 1) radoġuma lauks 

(joma), 2) nozare, 3) persona (Csikszentmihalyi, 1998). 

Deju pedagoga radoġajǕ procesǕ/darbǭbǕ ietilpst daģǕda veida inovatǭvi vingrinǕjumi, 

nestandarta treniǺstundu izveide, jauna deju stila izveidoġana, spǛja Ǖtri un kreatǭvi atrisinǕt 

problǛmas gan ikdienas profesionǕlajǕ darbǭbǕ, gan koncertdarbǭbǕ, reģisora darbǕ, veidojot 

deju uzvedumus u.c. TomǛr ne katras radoġǕs darbǭbas rezultǕts ir  mǕkslas darbs. InovǕcija var 

bȊt izcila, tomǛr tǕ var nebȊt mǕkslas darbs, lǭdz ar to rodas nepiecieġamǭba izcelt 

mǕkslinieciski radoġo darbǭbu kǕ atseviġǵu radoġǕs darbǭbas veidu. 

PǛtot mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, Ilze Briġka (2011) izvirza mǕkslinieka personǭbas 

un mǕkslas darba mijiedarbǭbu kǕ vienu no nozǭmǭgǕkajǕm ġǭ jǛdziena skaidrojumǕ. ǹemot 

vǛrǕ, ka mǕksla ir cilvǛka radǭta un ir saistǭta ar jutekliski uztveramu formu, mǕkslinieciski 

radoġajǕ darbǭbǕ konstatǛjams subjektǭvais komponents (mǕkslinieka personǭba) un objektǭvais 

komponents ï pats mǕkslas darbs. 

Dejas pasaulǛ eksistǛ daudz ģanru, stilu, kǕ arǭ to daģǕdu sintǛģu, un radoġi 

mǕkslinieciskǕ potenciǕla pǛtniecǭba ġo ģanru salǭdzinǕjumǕ vǛl nav veikta. Visos deju ģanros 

notiek mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba, tomǛr daudzi faktori ierobeģo vai padara jaunradi arvien 

grȊtǕk realizǛjamu. PiemǛram, deju ģanru vǛsturiskajǕ attǭstǭbǕ ï jo pilnvǛrtǭgǕks un attǭstǭtǕks 

ir deju mǕkslas virziens/ģanrs/stils, jo grȊtǕk ir atrast jaunas iespǛjas to papildinǕt un ǭstenot 

jaunradi, paliekot konkrǛtǕ ģanra ietvaros, tehniskǕ izpildǭjuma pamatnostǕdnǛs. Sandra Vǭtola 

pǛtǭjumǕ par klasiskǕs dejas un modernǕs dejas mijiedarbǭbu atzǭst, ka klasiskǕs dejas sistǛmas 
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jeb dejas valodas pamatǕ ir kustǭbu iedalǭjums grupǕs pǛc to pazǭmǛm, piemǛram, piesǛdieni, 

lǛcieni, griezieni u. c. TǕpat ir noteikts stingrs ierobeģojums kustǭbu grupǕm ï pamatkustǭbu 

jeb bǕzes soǸu savienojums ar konkrǛtǕm palǭgkustǭbǕm jeb saistsoǸiem. SistǛmas apmǕcǭbǕ 

precǭzi jǕievǛro izveidotǕs un vairǕku gadsimtu laikǕ nostiprinǕtǕs kǕju pozǭcijas, strikti 

pieǺemtais roku izvietojums stǕvokǸos un pozǭcijǕs, tǕm atbilstoġǕ formǕ (noapaǸotǕ vai 

izstieptǕ) un noteiktǕ augstumǕ, kǕ arǭ konkrǛts ǵermeǺa un galvas novietojums (Vǭtola, 2014). 

KlasiskajǕ dejǕ horeogrǕfa radoġumam ir otrġǵirǭgs raksturs, jo viǺġ dejas kompozǭciju veido, 

balstoties uz ideju ietekmǛjoġiem ǕrǛjiem faktoriem - mȊziku, dramaturǥiju un fiksǛtu kustǭbu 

valodu. Lǭdz ar to  horeogrǕfa radoġais uzdevums ir  izveidot plastiski tǛlainu mǕkslas darbu, 

manipulǛjot ar pieejamiem mǕkslinieciskǕs izteiksmes lǭdzekǸiem (ʅʠʢʠʪʠʥ, 2011). Lǭdzǭgi ir 

ar latvieġu tautas deju. Ir konkrǛti nosacǭjumi, bez kuru ievǛroġanas tǕ vairs netiktu uzskatǭta 

par latvieġu tautas deju. SkatuviskajǕ tautas dejǕ ir plaġǕkas iespǛjas, tomǛr arǭ tur pastǕv 

ierobeģojumi. 

ĠǕda likumsakarǭba gaida visus jaunos dejas mǕkslas stilus - ar laiku tiem bagǕtinoties 

un attǭstoties, arvien mazǕk bȊs iespǛjama jaunrade, tomǛr ġis fakts paver iespǛjas jauniem 

izpausmes veidiem. Lai izveidotu kaut ko jaunu, ir jǕzina, kas jau eksistǛ. TǕds uzdevums ir 

deju pedagogam un horeogrǕfam ï orientǛties esoġajǕ plaġajǕ dejas zinǕġanu un prasmju 

daudzveidǭbǕ, atrodot tajǕ ko jaunu savai radoġajai darbǭbai. Laikam ejot, mainǕs arǭ dejotǕju 

fiziskǕs spǛjas, kuras ar savu amplitȊdu papildina deju ģanrus ar jauniem elementiem, parǕdǕs 

daģǕdi deju ģanru/ stilu sajaukumi (modernais balets, laikmetǭgǕ dģeza deja), dģeza deja 

paplaġina sintǛzes iespǛjas (Brodvejas dģezs, liriskǕ dģeza deja, afro dģeza deja), hip hops 

iedvesmo dejotǕjus radǭt inovatǭvas kustǭbu tehnikas un stilus, dejas pasaulǛ realizǛjas arǭ tautas 

deju interpretǕcijas un tǛlainas abstrakcijas, notiek akrobǕtikas, jogas integrǕcija dejǕ, 

laikmetǭgǕ deja paver iespǛjas sintǛzei ar citiem mǕkslas virzieniem.  

Komponenta ñDeju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭbaò saturu nosaka siģetu un 

tǛmu atklǕġana dejǕ, motivǕcija radǭt deju konkrǛtam kolektǭvam, jaunrades vajadzǭba. 

Attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu 

Attieksmes pret darbu veidoġanǕs ir saistǭta ar cilvǛka attieksmi pret kultȊru. KultȊra 

sǕkas ar bǛrnu paġu, viǺa apǥǛrbu, valodu, uzvedǭbu, darba vietas un apkǕrtnes kǕrtǭbu. 

Mǭlestǭba pret darbu tiek audzinǕta jau kopġ bǛrnǭbas - caur mǕkslu, gaumes izjȊtu, attǭstot 

novǛrtǛjoġo darbǭbu. Attieksme pret darbu iekǸauj zinǕġanas par darba veidiem un profesijǕm, 

mǛrǵtiecǭbu, prasmi pǕrvarǛt grȊtǭbas un izturǭbu, strǕdǭgumu un ļakluma paradumus (Ġpona, 

2006). 

ProfesionǕlǕ attieksme pret darbu ir saistǭta ar deju pedagoga vǛrtǭbǕm. TomǛr deju 

pedagoga profesionǕlajǕ darbǭbǕ ir daudzas nianses, kuras norǕda tieġi uz to, vai pedagogs 
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uztver savu darbu nopietni. PiemǛram, uz nodarbǭbu pedagogs pǕrǥǛrbjas piemǛrotǕ apǥǛrbǕ, 

nestaigǕ ar Ǖra apaviem pa deju zǕli, skatuvi un neǸauj to darǭt arǭ citiem, nodarbǭbas sǕk laicǭgi, 

ar cieǺu izturas pret audzǛkǺiem, respektǛ kolǛǥus utt. Attieksme pret deju pedagoga 

profesionǕlo darbǭbu pauģ cieǺu gan pret sevi, gan citiem, atspoguǸo, vai deju pedagogs 

pietiekami nopietni uztver savu profesiju un ir gatavs pilnveidot savas zinǕġanas lietot prasmes.  

Arǭ lǭdzdalǭba profesionǕlajǕs organizǕcijǕs parǕda, cik lielǕ mǛrǕ deju pedagogs vǛlas 

veltǭt savu laiku, risinot problǛmas dejas pedagoǥijas nozarǛ. Meistarklaġu organizǛġana kaut 

vai tikai ġauram kolǛǥu, dejotǕju, audzǛkǺu lokam apstiprina deju pedagoga organizatoriskǕs 

prasmes un vǛlmi attǭstǭt savas zinǕġanas lietot prasmes. SeminǕru un kursu organizǛġana ir 

tieġa dejas nozares attǭstǭbas veicinǕġana un rȊpes par profesiju. 

Ar savu piemǛru deju pedagogs nodarbǭbǕs demonstrǛ audzǛkǺiem godǭgumu, 

taisnǭgumu, spǛju risinǕt konfliktus, cieǺpilnu uzvedǭbu u.c. Deju pedagogam nevajadzǛtu 

ġǵirot bǛrnus pǛc patikas vai arǭ balstǭties uz aizspriedumiem. Katram lǛmumam, kurġ skar 

audzǛkǺus, ir jǕbȊt pamatotam, un tas ir jǕpaskaidro. DaudzkǕrt audzǛkǺiem ir jǕnorǕda arǭ uz 

vispǕrǭgǕm uzvedǭbas normǕm un paġsaprotamu pieklǕjǭbu. 

VǛl viena svarǭga iezǭme ir vecumposmu specifikas ievǛroġana skatuves tǛla un estǛtikas 

jautǕjumos. Deju pedagogs nepieǸauj iespǛju pǕrkǕpt bǛrnu tiesǭbas un izvǛlas atbilstoġas deju 

tǛmas, tǛlus un kustǭbas, kuras nekonfliktǛ ar audzǛkǺu vecumu, ne mazǕk svarǭgs ir vizuǕlais 

noformǛjums - deju kostǭmu izvǛle. Arǭ dejas muzikǕlajam noformǛjumam ir jǕatbilst 

estǛtiskiem un kulturǕliem nosacǭjumiem, atbildǭgi izvǛloties dziesmu tekstus. 

DPPI komponents ĂAttieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu ò realizǛjas deju 

pedagoga profesionǕlajǕ atbildǭbǕ pret audzǛkǺiem, cieǺǕ pret sevi un citiem, profesionǕlajǕ 

pilnveidǛ. 

ProfesionǕǸa tǛls 

ProfesionǕǸa tǛls, no vienas puses, ir paġsaprotams, tǕ ir rǭcǭba, uzvedǭba, kǕdǕ deju 

pedagogs sevi demonstrǛ sabiedrǭbǕ, bet, no otras puses, pedagoga tǛls iekǸauj vairǕkus 

komponentus, kuri veido ġǭ tǛla veselumu. TǛls bieģi tiek saistǭts ar jǛdzienu ñpersonǭbaò un jau 

aplȊkotajǕ psiholoǥijas un pedagoǥijas teorijǕ tiek izvirzǭts kǕ viens no galvenajiem 

profesionǕlǕs identitǕtes komponentiem. 

ProfesionǕǸa tǛlu var aplȊkot kǕ ǕrǛjǕ izskata radǭto ietekmi sabiedrǭbǕ, kǕ paraugu, kam 

lǭdzinǕties. M. Mostons, izstrǕdǕjot vispǕrǭgo jebkura mǕcǭġanas stila ñanatomijuò atzǭmǛ 3 

galvenǕs daǸas: 1) satura sagatavoġana, 2) satura realizǕcija un demonstrǕcija, 3) satura 

vǛrtǛġana. Satura sagatavoġanǕ (posms pirms iespaida/ietekmes radǭġanas) tiek minǛta 

pedagoga stǕja, apǥǛrbs un izskats. Pedagogam pirms nodarbǭbas ir jǕizlemj, kǕ ǥǛrbties, 

ieveidot matus, vai uzklǕt dekoratǭvo kosmǛtiku, vai likt brilles u.c. (Mosston, Ashworth, 1990). 
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Deju pedagogs, kurġ pǕrstǕv konkrǛtu deju ģanru, pirms nodarbǭbas izsver, kǕda veida apǥǛrbs 

bȊs piemǛrots ġǭ ģanra demonstrǕcijai, lai bȊtu labǕk izprotama kustǭbu specifika un tehniskais 

izpildǭjums (redzami ceǸgali, rokas nav aizsegtas ar plǭvojoġu apǥǛrbu utt.). Lǭdztekus izkoptam 

vizuǕlajam stilam ǕrǛjǕ izskatǕ pastǕv arǭ fiziskǕs formas uzturǛġana, lai deju pedagogs 

atbilstoġi savam vecumam varǛtu demonstrǛt kustǭbu izpildǭjumu un vadǭt deju nodarbǭbas.  

Deju pedagoga profesionǕlais tǛls izpauģas arǭ kǕ humǕna rǭcǭba un attieksme pret 

citiem. Deja balstǕs uz emocionalitǕti un spǛju to izpaust, tomǛr pedagogam nav pieǸaujami uz 

audzǛkǺiem vǛrsti emociju izvirdumi. ĠajǕ profesijǕ pedagogs izkopj augsta lǭmeǺa 

paġkontroles prasmes. Ir sareģǥǭts uzdevums ikdienas profesionǕlajǕ darbǭbǕ demonstrǛt 

emocionalitǕti, bet tajǕ paġǕ laikǕ kontrolǛt savas emocijas un neǸaut, lai kaut kas (audzǛkǺu 

uzvedǭba, slikts garastǕvoklis) izjauc ġo lǭdzsvaru.  

Deju pedagoga saskarsme ar audzǛkǺiem un sabiedrǭbu (vecǕkiem, kolǛǥiem, sociǕlo 

tǭklu lietotǕjiem) arǭ pǕrstǕv viǺa profesionǕlo tǛlu, it seviġǵi mȊsdienu digitalizǕcijǕ, kur ir 

iespǛja demonstrǛt savus vai savas deju studijas/grupas/pulciǺa mǕkslinieciskos sasniegumus 

sociǕlajos tǭklos, rȊpǛties par reprezentǕcijas pasǕkumiem interneta vidǛ, jo deju pedagoga tǛls 

ir arǭ viǺa studijas/grupas/pulciǺa tǛls un viens no iemesliem, kǕdǛǸ audzǛkǺi vǛlas apmeklǛt 

tieġi viǺa nodarbǭbas. Ar savu saskarsmes kultȊru deju pedagogs iesaista deju kolektǭva 

aktivitǕtǛs ne tikai paġus audzǛkǺus, bet arǭ viǺu vecǕkus un plaġǕku sabiedrǭbas daǸu, 

informǛjot par daģǕdiem notikumiem dejas pasaulǛ kopumǕ. 

Pedagoga tǛlu var salǭdzinǕt ar cirka mǕkslinieku, kurġ ģonglǛ. Pedagogs ikdienǕ 

ñģonglǛò ar daudziem uzdevumiem ï pedagogam  ir jǕpǕrvalda situǕcija nodarbǭbǕ vai stundǕ, 

reizǛ ǭstenojot izvirzǭtos mǛrǵus, apzinoties vadǭbas kontroli, neietekmǛjoties no ikdienas 

problǛmǕm, diferencǛjot apgȊstamo mǕcǭbu saturu, sekojot lǭdzi katra audzǛkǺa izaugsmei utt. 

Tas viss notiek, pedagogam saglabǕjot pǕrliecǭbu par savǕm spǛjǕm un pozitǭvu psiholoǥisko 

vidi nodarbǭbǕ. TomǛr, ja kǕds no ġiem pedagoga tǛlu ietekmǛjoġiem komponentiem veido 

pǕrsvaru un pedagogs nespǛj saglabǕt korektu attieksmi, tad rȊpǭgi veidotais profesionǕǸa tǛls 

var zaudǛt cieǺu audzǛkǺu acǭs. Lǭdzǭgi kǕ ģonglieris, kurġ izmetis kǕdu no bumbiǺǕm, ï 

skatǭtǕji jȊt lǭdzi un tomǛr ir vǭluġies viǺa profesionǕlajǕ darbǭbǕ.  

DPPI komponents ĂProfesionǕǸa tǛlsò paredz fiziskǕ un vizuǕlǕ tǛla izkopġanu, 

profesionǕlu sociǕlo uzvedǭbu, humǕnu saskarsmi un rǭcǭbu. 

 

SecinǕjumi 

1. DPPI komponentu saturs realizǛjas deju pedagogu profesionǕlajǕ darbǭbǕ ï 

profesionǕlajǕs vǛrtǭbǕs, radoġumǕ, attieksmǛs, sadarbǭbǕ, saskarsmǛ, zinǕġanu 

integrǕcijǕ un kritiskǕ to analǭzǛ, prasmǛs lietot iegȊtǕs zinǕġanas, 
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pulciǺa/kolektǭva/studijas vadǭġanǕ un pǕrliecǭbǕ par lǭdzsvarotu audzǛkǺu personǭbas 

attǭstǭbas veicinǕġanu. 

2. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modelis ir universǕls instruments, kas var tikt 

pielietots jebkura deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes noteikġanai, neatkarǭgi no 

specializǕcijas (deju ģanru pǕrstǕvniecǭbas), darba pieredzes, audzǛkǺu vecuma grupǕm 

un izvǛlǛtǕs darba vietas. 

3. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu ñDeju pedagoga profesijas 

filozofijaò atklǕj: deju pedagoga vǛrtǭbu apzinǕġanǕs, profesionǕlǕs sadarbǭbas ar 

audzǛkǺiem mǛrǵis un profesionǕlǕ pǕrliecǭba par lǭdzsvarotas audzǛkǺu personǭbas 

attǭstǭbas veicinǕġanu nodarbǭbǕ. 

4. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponents ñDeju pedagoga profesionǕlǕs 

zinǕġanas lietot prasmesò ietver zinǕġanas/prasmes horeogrǕfijǕ, pedagoǥisko 

zinǕġanu/prasmju pǕrnesi dejas pedagoǥijǕ, profesijas tradǭciju kritisku analǭzi un jaunu 

tradǭciju ievieġanu. 

5. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponents ĂDeju pedagoga profesionǕlǕs 

lomasò ietver 3  lomas -  audzinǕtǕjs, horeogrǕfs un kolektǭva vadǭtǕjs. 

6. Komponenta ñDeju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭbaò saturu nosaka siģetu un 

tǛmu atklǕġana dejǕ, motivǕcija radǭt deju konkrǛtam kolektǭvam, jaunrades vajadzǭba. 

7. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponents ĂAttieksme pret deju pedagoga 

profesionǕlo darbǭbuò realizǛjas deju pedagoga profesionǕlajǕ atbildǭbǕ pret 

audzǛkǺiem, cieǺǕ pret sevi un citiem, profesionǕlajǕ pilnveidǛ. 

8. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponents ĂProfesionǕǸa tǛlsò paredz fiziskǕ 

un vizuǕlǕ tǛla izkopġanu, profesionǕlu sociǕlo uzvedǭbu, humǕnu saskarsmi un rǭcǭbu. 

 

1.2.3. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes kritǛriji 

 

ĠajǕ apakġnodaǸǕ tiek formulǛti deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes noteikġanas 

kritǛriji, rǕdǭtǕji un vǛrtǛġanas lǭmeǺi. Atbilstoġi izveidotajam deju pedagoga profesionǕlǕs 

identitǕtes modelim, pǛtǭjuma gaitǕ tiek piedǕvǕti DPPI noteikġanǕs kritǛriji, kuri ir saskaǺoti 

ar DPPI komponentiem. ApakġnodaǸas izklǕstǕ tiks atbildǛts uz ġǕdiem jautǕjumiem: ñKǕ 

veidojas deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes noteikġanas kritǛriji un ko tie atklǕj?ò, ñVai 

DPPI kritǛriji paredz savstarpǛjas mijsakarǭbas?ò 

Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes noteikġanas kritǛriju saturu atspoguǸo rǕdǭtǕji. 

Katram kritǛrijam ir trǭs rǕdǭtǕji, savukǕrt katru rǕdǭtǕju atklǕj trǭs lǭmeǺi ï augsts, vidǛjs un 

zems. RǕdǭtǕju saturu nosaka deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas intensitǕte. Augsta lǭmeǺa 
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profesionǕlo identitǕti nosaka deju pedagoga aktǭva darbǭba savǕ profesijǕ ï mǛrǵtiecǭba, 

sistemǕtiskums, atbildǭba, profesionǕlǕ pilnveide u.c. Zemu lǭmeni nosaka deju pedagoga 

profesionǕlǕ pasivitǕte ï kampaǺveidǭgums, situatǭvisms, nevǛlǛġanǕs iedziǸinǕties savǕ 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ. 

DPPI komponenta ĂDeju pedagoga profesijas filozofijaò saturs ir deju pedagoga 

vǛrtǭbas un uzskati, profesionǕlǕs darbǭbas mǛrǵis sadarbǭbǕ ar audzǛkǺiem, pedagoǥiskǕ 

profesionǕlǕ pǕrliecǭba. 

Pedagogs, kurġ apzinǕs un ir noformulǛjis savas profesionǕlǕs vǛrtǭbas sadarbǭbǕ ar 

audzǛkǺiem, ir spǛjǭgs prasmǭgǕk izvirzǭt profesionǕlǕs darbǭbas mǛrǵus, kǕ arǭ veiksmǭgǕk tos 

realizǛt ar paġa izvǛlǛtǕm metodǛm, neġauboties par metoģu atbilstǭbu saviem uzskatiem. 

Pedagoga pǕrliecǭbas un stabilu vǛrtǭbu rezultǕtǕ tiek izvirzǭti mǛrǵi ne tikai gadam un 

pusgadam, bet arǭ katrai nodarbǭbai, vienojoties ar audzǛkǺiem par ġo mǛrǵi un virzǭbu uz to. 

Pedagogs mǛrǵtiecǭgi uzkrǕj paġpieredzi. 

Par spǛcǭgu pedagoga pǕrliecǭbu liecina spǛja aizstǕvǛt savas profesijas vǛrtǭbas 

attiecǭgǕs situǕcijǕs, nepakǸauties citu izvirzǭtam psiholoǥiskajam spiedienam, ja tas var kaitǛt 

apzinǕtai profesionǕlai darbǭbai. Pedagoga profesionǕlǕ pǕrliecǭba par lǭdzsvarotu personǭbas 

attǭstǭbu (fizisku, psihisku, garǭgu un sociǕlu) nodarbǭbǕs ir konsekventa un sistemǕtiska 

(sk.4.tabulu). 

4.tabula 

KritǛrija ñDeju pedagoga profesijas filozofijaò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjs lǭmenis Zems lǭmenis 

ProfesionǕlo 

vǛrtǭbu 

apzinǕġanǕs 

ir noformulǛjis savas 

profesionǕlǕs vǛrtǭbas 

un uzskatus, 

mǛrǵtiecǭgi uzkrǕj 

paġpieredzi 

ir daǸǛji noformulǛjis 

savas profesionǕlǕs 

vǛrtǭbas un uzskatus, 

daǸǛji mǛrǵtiecǭgi 

papildina savu 

paġpieredzi 

nav noformulǛjis 

profesionǕlǕs 

vǛrtǭbas un uzskatus, 

paġpieredzi neveido 

mǛrǵtiecǭgi 

Sadarbǭbas ar 

audzǛkǺiem 

mǛrǵis 

 

vienmǛr izvirza un 

vienojas ar 

audzǛkǺiem par mǛrǵi 

tuvǕkajǕm un 

tǕlǕkajǕm nodarbǭbǕm 

pǕrsvarǕ izvirza un 

informǛ audzǛkǺus 

par mǛrǵi tuvǕkajǕm 

un tǕlǕkajǕm 

nodarbǭbǕm 

pedagogs reti izvirza 

mǛrǵi un neinformǛ 

audzǛkǺus par 

tuvǕko un tǕlǕko 

nodarbǭbu mǛrǵi 

PedagoǥiskǕ 

pǕrliecǭba par 

audzǛkǺu 

personǭbas 

lǭdzsvarotu 

attǭstǭbu 

nodarbǭbǕ 

sistemǕtiski ir 

pǕrliecinǕts, ka 

profesionǕlǕ darbǭba 

ietekmǛ audzǛkǺu 

lǭdzsvarotu attǭstǭbu 

periodiski ir 

pǕrliecinǕts, ka 

profesionǕlǕ darbǭba 

ietekmǛ audzǛkǺu 

lǭdzsvarotu attǭstǭbu 

situatǭvi ir 

pǕrliecinǕts, ka 

profesionǕlǕ darbǭba 

ietekmǛ audzǛkǺu 

lǭdzsvarotu attǭstǭbu 
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Pedagogs savas paġpieredzes un profesionǕlǕs darbǭbas papildinǕġanai un attǭstǭbai 

interpretǛ un integrǛ augstǕkajǕ izglǭtǭbǕ iegȊtǕs profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes. 

ZinǕġanas/prasmes pedagoǥijǕ tiek pielǕgotas deju pedagoga profesionǕlǕs darbǭbas specifikai, 

savukǕrt zinǕġanas/prasmes horeogrǕfijǕ tiek integrǛtas gan ikdienas profesionǕlajǕ darbǭbǕ, 

gan koncertdarbǭbǕ. Pedagogs ir kritisks pret savas profesijas tradǭcijǕm, lieto pǕrbaudǭtas darba 

metodes, tomǛr neizmanto tǕs metodes un paǺǛmienus, kuri neatbilst pedagoǥijas teorijas 

atziǺǕm, bǛrnu tiesǭbu aizsardzǭbai un humǕnai attieksmei pret cilvǛku. AnalizǛjot profesijas 

tradǭcijas, pedagogs spǛj izvǛrtǛt to lietderǭbu un sistemǕtiski ieviest jaunas metodes un 

paǺǛmienus savǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ (sk.5.tabulu). 

5.tabula 

KritǛrija ñDeju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmesò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjs lǭmenis Zems lǭmenis 

ZinǕġanas/ 

prasmes 

horeogrǕfijǕ 

uz iegȊto horeogrǕfijas 

zinǕġanu bǕzes 

sistemǕtiski attǭsta 

prasmes tǕs lietot dejas 

veidoġanǕ 

uz iegȊto 

horeogrǕfijas zinǕġanu 

bǕzes periodiski attǭsta 

prasmes tǕs lietot 

dejas veidoġanǕ 

uz iegȊto 

horeogrǕfijas 

zinǕġanu bǕzes 

situatǭvi attǭsta 

prasmes tǕs lietot 

dejas veidoġanǕ 

Pedagoǥisko 

zinǕġanu/prasmju 

pǕrnese dejas 

pedagoǥijǕ 

integrǛ pedagoǥijas 

zinǕġanas/prasmes 

sadarbǭbǕ ar audzǛkǺiem 

daǸǛji integrǛ 

pedagoǥijas 

zinǕġanas/prasmes 

sadarbǭbǕ ar 

audzǛkǺiem 

reti integrǛ 

pedagoǥijas 

zinǕġanas/prasmes 

sadarbǭbǕ ar 

audzǛkǺiem 

Profesijas 

tradǭciju kritiska 

analǭze un jaunu 

tradǭciju 

ievieġana 

kritiski analizǛ 

profesijas tradǭcijas un 

sistemǕtiski tǕs 

papildina, ievieġot 

jaunas 

daǸǛji kritiski analizǛ 

profesijas tradǭcijas un 

periodiski tǕs 

papildina, ievieġot 

jaunas 

nekritiski pǕrmanto 

profesijas tradǭcijas 

un situatǭvi ievieġot 

jaunas 

 

Pedagogs profesionǕlajǕ darbǭbǕ ieǺem daudzas lomas, piemǛram, audzinǕtǕjs, 

padomdevǛjs, horeogrǕfs, pǛtnieks u.c. Deju pedagogs ir audzinǕtǕja lomǕ, kura paredz atklǕt 

ikviena audzǛkǺa individuǕlo potenciǕlu un sekmǛt tǕ attǭstǭbu, personisku piepildǭjumu. 

Pedagogs uzskata, ka viǺa pienǕkumos ietilpst veicinǕt audzǛkǺu fizisku, garǭgu, psiholoǥisku 

un sociǕlu attǭstǭbu. Izmantojot iegȊtǕs zinǕġanas lietot prasmes horeogrǕfijǕ, pedagogs ir 

spǛjǭgs izveidot pilnvǛrtǭgu dejas kompozǭciju daģǕda vecuma un spǛju dejotǕjiem, tǕdǕ veidǕ 

ǭstenojot horeogrǕfa lomu. VǛl viena nenoliedzami svarǭga loma ir deju kolektǭva (kopas, 

studijas, pulciǺa, grupas) vadǭtǕjs, kur deju pedagogs plǕno un organizǛ sava kolektǭva ikdienas 

un koncertdarbǭbu, reklǕmas pasǕkumus un kolektǭva sabiedrisko dzǭvi. KonkrǛtu pasǕkumu 

organizǛġanas procesǕ pedagogs sadarbojas ar nepiecieġamo jomu speciǕlistiem un partneriem 

(apskaǺotǕji, operatori, fotogrǕfi, ġuvǛji, scenogrǕfi, gaismotǕji, pasǕkuma vadǭtǕji u.c.), 
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demonstrǛjot izpratni arǭ par dejas mǕkslas pasauli ietekmǛjoġǕm sfǛrǕm. Pedagogs uzǺemas 

atbildǭbu par sava deju kolektǭva sabiedrisko dzǭvi. Aktǭvi organizǛ koncertus, pǕrzina un 

organizǛ pasǕkumus (meistarklases, izbraukumi ar kolektǭvu, nometnes, fotosesijas, video klipa 

filmǛġana, fotosesijas u.c.) (sk. 6.tabulu). 

 

6.tabula 

KritǛrija ñDeju pedagoga profesionǕlǕs lomasò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjs lǭmenis Zems lǭmenis 

HoreogrǕfa loma ǭsteno vismaz 3 

oriǥinǕlhoreogrǕfijas 

gadǕ 

ǭsteno vismaz 2 

oriǥinǕlhoreogrǕfijas 

gadǕ 

ǭsteno vismaz 1 

oriǥinǕlhoreogrǕfiju 

gadǕ 

AudzinǕtǕja loma sistemǕtiski veic 

audzinǕtǕja 

pienǕkumus 

periodiski veic 

audzinǕtǕja 

pienǕkumus 

situatǭvi veic 

audzinǕtǕja 

pienǕkumus 

Kolektǭva vadǭtǕja 

loma 

sistemǕtiski vada deju 

kolektǭvu 

periodiski vada deju 

kolektǭvu 

epizodiski vada deju 

kolektǭvu 

 

Pedagogs savǕ mǕkslinieciski radoġajǕ darbǭbǕ rod jaunas idejas un tǕs realizǛ. SavǕ 

koncertdarbǭbǕ atklǕj daģǕdus siģetus un tǛmas, gan sev, gan sabiedrǭbai nozǭmǭgas, aktuǕlas 

paġiem dejotǕjiem. Pedagogs jȊt iekġǛju nepiecieġamǭbu radǭt jaunas horeogrǕfijas, kuras var 

rezultǛties gan vienkǕrġi sastǕdǭtǕs dejǕs, gan inovatǭvǕ dejas kompozǭcijǕ, gan mǕkslas darbǕ. 

Pedagogs ir motivǛts radǭt horeogrǕfijas neatkarǭgi no apstǕkǸiem, piemǛram, darba samaksas, 

psiholoǥiskǕ spiediena un darba vides. 

Pedagogs meklǛ jaunus un inovatǭvus paǺǛmienus horeogrǕfiju veidoġanǕ, atjauno un 

papildina savu ierasto kustǭbu valodu, kǕ arǭ ir gatavs stilu un ģanru sintǛzei. Strikti noraida 

plaǥiǕtismu un ciena intelektuǕlo ǭpaġumu (sk. 7.tabulu). 

7.tabula 

KritǛrija ñDeju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭbaò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjais lǭmenis Zems lǭmenis 

Siģetu un tǛmu 

atklǕġana dejǕ 
koncertdarbǭbǕ atklǕj 

siģetus, aktuǕlas 

tǛmas, lieto oriǥinǕlus 

paǺǛmienus 

periodiski 

koncertdarbǭbǕ atklǕj 

siģetus, aktuǕlas 

tǛmas, daģreiz lieto 

oriǥinǕlus paǺǛmienus 

izmanto citu 

horeogrǕfu radǭtus 

siģetus, tǛmas, nelieto 

oriǥinǕlus risinǕjumus 

MotivǕcija radǭt 

deju konkrǛtam 

kolektǭvam 

rada deju neatkarǭgi 

no apstǕkǸiem 

bieģi rada deju 

atkarǭbǕ no apstǕkǸiem 

rada deju tikai 

atkarǭbǕ no apstǕkǸiem 

Jaunrades 

vajadzǭba 

rada un lieto 

oriǥinǕlus dejas 

kompozǭcijas 

paǺǛmienus un 

kustǭbu valodu 

daģreiz rada un lieto 

oriǥinǕlus dejas 

kompozǭcijas 

paǺǛmienus un 

kustǭbu valodu 

pedagogam sagǕdǕ  

grȊtǭbas radǭt 

horeogrǕfiju un 

kustǭbu kombinǕcijas 
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Attieksme pret profesionǕlo darbǭbu atspoguǸojas kǕ iesaistǭġanǕs savǕ profesijǕ, 

profesionǕlais godǭgums, pacietǭba, cieǺa pret sevi, audzǛkǺiem, studentiem, vecǕkiem utt. 

Veidojot horeogrǕfijas, pedagogs ir atbildǭgs un Ǻem vǛrǕ dejotǕju vecumposmu iezǭmes un 

dejas tǛlu, siģetu veido tǕm atbilstoġi. NepieǸauj bǛrnu tiesǭbu pǕrkǕpumus un neestǛtisku 

horeogrǕfisko risinǕjumu. Pedagogs ir punktuǕls un vienmǛr ievǛro nodarbǭbu grafiku, ierodas 

uz nodarbǭbǕm radoġi sagatavojies. Pedagogs ir savaldǭgs saskarsmǛ ar audzǛkǺiem, vecǕkiem, 

kolǛǥiem un nodarbǭbǕs nepieǸauj kontroles zaudǛġanu pǕr savǕm emocijǕm. Pedagogs 

pilnveidojas meistarklasǛs, kursos un seminǕros, pats tos arǭ organizǛ un iesaistǕs daģǕdos 

projektos, pasǕkumu organizǛġanǕ un profesionǕlajǕs organizǕcijǕs (sk. 8.tabulu). 

8.tabula 

KritǛrija ñAttieksme pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbuò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjs lǭmenis Zems lǭmenis 

ProfesionǕlǕ 

atbildǭba 

vienmǛr atbild par 

skatuvisko estǛtiku un 

nepieǸauj bǛrnu tiesǭbu 

pǕrkǕpumus 

ne vienmǛr respektǛ 

skatuvisko estǛtiku un 

bǛrnu tiesǭbas 

reti respektǛ 

skatuvisko estǛtiku un 

bǛrnu tiesǭbas 

CieǺa pret sevi 

un citiem 

vienmǛr radoġi 

gatavojas nodarbǭbǕm. 

Savaldǭgs saskarsmǛ 

un emocionǕli 

lǭdzsvarots 

ne vienmǛr gatavojas 

nodarbǭbǕm. 

Savaldǭgs saskarsmǛ 

un emocionǕli 

lǭdzsvarots 

reti gatavojas 

nodarbǭbǕm. Ne 

vienmǛr savaldǭgs un 

emocionǕli lǭdzsvarots 

ProfesionǕlǕ 

pilnveide 

sistemǕtiski apmeklǛ 

un organizǛ kursus, 

meistarklases un 

seminǕrus, iesaistǕs 

projektos, pasǕkumu 

organizǛġanǕ, 

profesionǕlajǕs 

organizǕcijǕs 

periodiski apmeklǛ 

kursus, meistarklases 

un seminǕrus, cenġas 

iesaistǭties projektos, 

pasǕkumu 

organizǛġanǕ, 

profesionǕlajǕs 

organizǕcijǕs 

kursu meistarklaġu un 

seminǕru 

apmeklǛjumu 

pedagogs uzskata par 

formalitǕti, izvairǕs no 

lǭdzdalǭbas projektos, 

profesionǕlajǕs 

organizǕcijǕs 

 

ñProfesionǕǸa tǛlsò ietver deju pedagoga pieredzi, vǭziju par savu profesionǕlo tǛlu un 

personǭgo attǭstǭbu. Pedagogs pastǕvǭgi rȊpǛjas par savu fizisko formu (atbilstoġi vecumam), lai 

nepiecieġamǭbas gadǭjumǕ varǛtu nodemonstrǛt kustǭbu kombinǕciju pareizu tehnisku 

izpildǭjumu (dara to labprǕt). Deju pedagogs ar savu piemǛru demonstrǛ veselǭgu un aktǭvu 

dzǭvesveidu. Pedagogam ir svarǭgs arǭ ǕrǛjais izskats un izkopts individuǕlais stils, kas ietekmǛ 

iespaidu par profesionǕli un demonstrǛ pedagoga personǭbu. Pedagogs ir komunikabls un 

komunicǛ ar vecǕkiem, kolǛǥiem un dejas mǕkslas interesentiem, informǛjot tos par jaunumiem 

un aktualitǕtǛm dejas mǕkslas pasaulǛ. Pedagogs seko lǭdzi un apmeklǛ profesionǕlajai 

izaugsmei nepiecieġamos pasǕkumus un sadarbojas ar audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem, 

sociǕlo tǭklu lietotǕjiem, iesaistot tos kolektǭva aktivitǕtǛs. Pedagogs veido informatǭvus 
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materiǕlus (reklǕmas bukletus, reklǕmas video materiǕlus, skrejlapas, virtuǕlǕs vides 

materiǕlus) par sava kolektǭva darbǭbu un sasniegumiem. 

Deju pedagogs vienmǛr analizǛ savu attieksmi pret audzǛkǺiem un rǭcǭbu nodarbǭbǕs. Ir 

apzinǕjis paġkontroles prasmes un kontrolǛ emocionǕlo lǭdzsvarotǭbu rǭcǭbǕ. SpǛj atpazǭt savas 

emocijas, vadǭt tǕs un bȊt humǕns saskarsmǛ un rǭcǭbǕ ar audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem un 

sabiedrǭbu kopumǕ (sk.9.tabulu). 

 

9.tabula 

KritǛrija ñProfesionǕǸa tǛlsò rǕdǭtǕji un lǭmeǺi 

RǕdǭtǕji Augsts lǭmenis VidǛjs lǭmenis Zems lǭmenis 

FiziskǕ un 

vizuǕlǕ tǛla 

izkopġana  

uztur sevi fiziskǕ formǕ 

atbilstoġi vecumam un 

profesionǕlajai ievirzei, 

rȊpǛjas par savu ǕrǛjo 

izskatu un veido savu 

individuǕlo stilu 

neregulǕri uztur sevi 

fiziskǕ formǕ, cenġas 

rȊpǛties par savu ǕrǛjo 

izskatu, ir atseviġǵas 

individuǕlǕ stila 

iezǭmes 

kampaǺveidǭgi uztur 

sevi fiziskǕ formǕ, 

nav svarǭgs ǕrǛjais 

izskats, 

nekopj individuǕlo 

stilu 

ProfesionǕla 

sociǕlǕ 

uzvedǭba 
popularizǛ dejas 

mǕkslu, regulǕri 

informǛjot audzǛkǺus, 

vecǕkus, sociǕlo tǭklu 

lietotǕjus un iesaistot 

tos kolektǭva aktivitǕtǛs 

popularizǛ dejas 

mǕkslu, neregulǕri 

informǛjot audzǛkǺus, 

vecǕkus, sociǕlo tǭklu 

lietotǕjus un iesaistot 

tos kolektǭva 

aktivitǕtǛs 

kampaǺveidǭgi 

popularizǛ dejas 

mǕkslu, reti 

informǛjot 

audzǛkǺus, vecǕkus, 

sociǕlo tǭklu 

lietotǕjus un iesaistot 

tos kolektǭva 

aktivitǕtǛs 

HumǕnisms 

saskarsmǛ un 

rǭcǭbǕ 

vienmǛr analizǛ savu 

attieksmi pret 

audzǛkǺiem, kontrolǛ 

emocionǕlo 

lǭdzsvarotǭbu rǭcǭbǕ 

pǕrsvarǕ analizǛ savu 

attieksmi pret 

audzǛkǺiem, kontrolǛ 

emocionǕlo 

lǭdzsvarotǭbu rǭcǭbǕ 

reti analizǛ savu 

attieksmi pret 

audzǛkǺiem, kontrolǛ 

emocionǕlo 

lǭdzsvarotǭbu rǭcǭbǕ 

 

Balstoties uz DPPI komponentu realizǕciju profesionǕlajǕ darbǭbǕ un kritǛriju saturu, 

tika izveidots komponentu varbȊtǛjo mijsakarǭbu modelis, prognozǛjot, ka DPPI saturǕ noris 

mijiedarbǭba. 

Jau iepriekġ analizǛtie pǛtǭjumi (Volkmann & Anderson, 1998; Connelly & Clandinin, 

1999), liek secinǕt, ka starp profesionǕlǕs identitǕtes komponentiem ir dziǸa saistǭba un ir 

svarǭga to atraġanǕs lǭdzsvarǕ, kǕ arǭ konflikta stadijǕ. Vai kǕda komponenta izslǛgġana no 

profesionǕlǕs identitǕtes ir drauds profesionǕlǕs identitǕtes attǭstǭbai? KonstrukcijǕ (sk. 8.attǛlu) 

atainota virzǭba starp DPPI komponentiem. 
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8.attǛls. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes mijsakarǭbas (autores veidots) 

 

 ZinǕtniskǕs literatȊras analǭze parǕda, ka profesionǕlǕ identitǕte ir dinamiska un tǕ 

paredz deju pedagoga aktivitǕti, kuras rezultǕtǕ profesionǕlǕs identitǕtes komponenti attǭstǕs un 

mainǕs satura kritǛrijos un rǕdǭtǕjos. Ġǭs mijsakarǭbas tiks analizǛtas un ar empǭriskǕ pǛtǭjuma 

starpniecǭbu apstiprinǕta to nozǭme. 

 

SecinǕjumi 

1. Deju pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes noteikġanas kritǛriji un rǕdǭtǕji atklǕj deju 

pedagogu profesionǕlǕs darbǭbas saturu trijos lǭmeǺos ï augstǕ, vidǛjǕ un zemǕ. 

2. RǕdǭtǕjiem augsts lǭmenis tiek konstatǛts pǛc darbǭbas sistemǕtiskuma un regularitǕtes. 

3. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponenti ir savstarpǛji saistǭti un to 

mijsakarǭbas ietekmǛ deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes veselumu. 
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2. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa pǕrbaude 

 

2.1.EmpǭriskǕ pǛtǭjuma organizǕcija un saturs 

 

2.1.1. EmpǭriskǕ pǛtǭjuma metodoloǥija un plǕns 

 

Balstoties uz teorijǕs iegȊtajǕm atziǺǕm, promocijas darba otrajǕ daǸǕ tiks noteikta deju 

pedagogu profesionǕlǕs identitǕtes komponentu mijiedarbǭba, konstatǛta DPPI modeǸa 

validitǕte, deju pedagoga darbǭbas specifika, raksturota deju izglǭtǭbas programmu studentu un 

strǕdǕjoġu deju pedagogu profesionǕlǕ identitǕte.  

EmpǭriskǕ pǛtǭjuma mǛrǵis - pǕrbaudǭt deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa 

atbilstǭbu realitǕtei. 

Empǭriskais pǛtǭjums tika realizǛts no 2018. - 2021.gadam (sk. 9.attǛlu).  

 

9.attǛls. Promocijas darba empǭriskǕ pǛtǭjuma realizǕcijas plǕns 

PǛc deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa aprobǕcijas tika izveidoti deju 

pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes (DPPI) vǛrtǛġanas kritǛriji un rǕdǭtǕji anketas saturam. 

EmpǭriskajǕ pǛtǭjumǕ tiek realizǛts jauktǕ pǛtǭjuma secǭgi izskaidrojoġais dizains, kurġ paredz 

datu apstrǕdi divos posmos. PirmajǕ posmǕ tika apkopoti kvantitatǭvie dati, otrajǕ - kvalitatǭvie. 

Kvalitatǭvie dati tika izmantoti dziǸǕkai kvantitatǭvo datu interpretǕcijai.  

KvantitatǭvajǕ pǛtǭjumǕ tika izmantotas ġǕdas datu apstrǕdes un analǭzes metodes: datu 

analǭze  - aprakstoġǕ statistika, statistiskǕ modelǛġana; apstrǕde ï MS Excel, SPSS 23. versija. 

PǛtǭjuma rezultǕtǕ iegȊtie dati tika analizǛti ar:  

Secinņjumu 

veikǑana, 

tŢȌu 

izstrņde, 

atbildes uz 

pŢtơjuma 

jautņjumiem 

Kvantitatơvais pŢtơjums 

Kvalitatơvais pŢtơjums 
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Å primǕrǕm metodǛm ï aprakstoġǕs statistikas metode (vidǛjǕ aritmǛtiskǕ, 

standartnovirzes, minimǕlǕs, maksimǕlǕs vǛrtǭbas noteikġana, procentu tabulas);  

Å sekundǕrǕm datu apstrǕdes metodǛm ï iekġǛjǕs saskaǺotǭbas noteikġana (Kronbaha 

alfas koeficents), Kolmogorova-Smirnova tests, Spǭrmena korelǕcijas koeficienta noteikġana, 

faktoru analǭze.  

KvalitatǭvajǕ pǛtǭjumǕ tika izmantota tematiskǕ analǭze, kontentanalǭze, interpretatǭvǕ 

fenomenoloǥiskǕ analǭze. 

 

2.1.2. PǛtǭjuma bǕzes apraksts 

 

PǛtǭjumǕ tika aicinǕti piedalǭties deju programmu studenti no Latvijas, Krievijas un 

Igaunijas. LatvijǕ iesaistǭjǕs studenti no bakalaura studiju programmǕm: 

¶ ñDeju un ritmikas skolotǕjsò - Rǭgas Pedagoǥijas un izglǭtǭbas vadǭbas akadǛmijǕ (RPIVA); 

¶  ñHoreogrǕfijaò, ñSkolotǕjs dejǕ un kultȊras studijǕsò  - JǕzepa Vǭtola Latvijas MȊzikas 

akadǛmijǕ (JVLMA); 

¶  ñLaikmetǭgǕs dejas mǕkslaò - Latvijas KultȊras akadǛmijǕ (LKA); 

¶ ñSporta un deju skolotǕjsò -  LiepǕjas UniversitǕtǛ (LiepU). 

 No Igaunijas piedalǭjǕs Tartu UniversitǕtes Viljandi KultȊras akadǛmijas (University of 

Tartu Viljandi Culture Academy) (TU) skatuves mǕkslas katedras bakalaura studiju 

programmas ñDejas mǕkslaò studenti, no Krievijas - Jekaterinburgas HumanitǕrǕ UniversitǕte 

(ɻʫʤʘʥʠʪʘʨʥʳʡ ʋʥʠʚʝʨʩʠʪʝʪ) (HU) laikmetǭgǕs dejas katedras bakalaura studiju 

programmas ñHoreogrǕfijas mǕkslaò studenti.  

LaikǕ no 2018.-2021. gadam aptaujǕ piedalǭjǕs 105 studenti - 83 studenti no Latvijas un 

22 no Ǖrvalstu augstǕkǕs izglǭtǭbas iestǕdǛm. ǔrvalstu studentu aptauja sakrita ar vispǕrǛjo 

Covid-19 izraisǭto krǭzes ierobeģojumu izsludinǕġanu, lǭdz ar to studentu aktivitǕte, pildot 

elektroniska formǕta anketas, ir salǭdzinoġi zemǕka, un pǛtǭjuma autorei nebija iespǛjas klǕtienǛ 

veikt anketǛġanu. 

ǔrzemju partneru meklǛġanas posmǕ tika uzrunǕtas augstǕkǕs izglǭtǭbas iestǕdes, kurǕs 

ir deju pedagogu/horeogrǕfu studiju programmas - LietuvǕ, IgaunijǕ, PolijǕ, KrievijǕ, 

BaltkrievijǕ, UkrainǕ. Sadarbǭbai atsaucǕs Igaunija un Krievija, sǕkotnǛji arǭ Polija, tomǛr 

studenti no Polijas anketas neaizpildǭja.  

Anketas tika tulkotas krievu un angǸu valodǕ. Apkopojot anketas, tika konstatǛts, ka 

nevar atzǭt par derǭgǕm 16 anketas no studiju programmas ñSporta un deju skolotǕjsò, jo 

studenti pǕrstǕvǛja tikai sporta nozari, tǕpǛc dati nebija atbilstoġi deju pedagoga specifikas 

analǭzei (skat. 10.tabulu). 
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10.tabula 

PǛtǭjuma bǕze (studenti) 

 RPIVA JVLMA 

HoreogrǕfija 

JVLMA 

SkolotǕjs 

dejǕé 

LKA  LiepU HU 

(RUS) 

TU 

(EST) 

KopǕ 32 13 10 20 8 17 5 

Procenti (no 

kopǛjǕ 

respondentu 

skaita) 

30.5% 12.4% 9.5% 19% 7.6% 16.2% 4.8% 

1.kurss 10 3 6 20 1 7 - 

2.kurss - 5 2 - 3 2 - 

3.kurss 8 3 2 - 4 2 3 

4.kurss 14 2 - - - 6 2 

 

Respondentu (studentu) vecums ir no 18-47 gadiem (viens respondents atteicǕs sniegt 

informǕciju par savu vecumu): 

¶ 18-22 gadu vecumǕ ï 55 respondenti, 

¶ 23-27 gadu vecumǕ ï 28 respondenti, 

¶ 28-32 gadu vecumǕ ï 8 respondenti, 

¶ 33-37 gadu vecumǕ ï 6 respondenti, 

¶ 38-42 gadu vecumǕ ï 5 respondenti, 

¶ 43-47 gadu vecumǕ ï 2 respondenti. 

Pirmo studiju gadu pǕrstǕv 49 studenti, 2. gadu - 10 studentu, 3. gadu - 22 studenti un 

4. studiju gadu - pǕrstǕv 24 studenti no visǕm dalǭbvalstǭm. KopumǕ 84.8% respondentu ir 

sievietes un 15.2% ir vǭrieġi.  

Lai konstatǛtu, vai ir sakarǭba starp studentu darba pieredzi, nodarbinǕtǭbu un 

profesionǕlǕs identitǕtes lǭmeni, aptaujǕ tika iekǸauti jautǕjumi par studentu darba vietu un 

pieredzi, strǕdǕjot par deju pedagogu (sk. 11.tabulǕ). 

11.tabula  

Respondentu (studentu) darba pieredze un nodarbinǕtǭba 

Studentu darba pieredze un nodarbinǕtǭba 

Darba pieredze 
Studentu 

skaits 
Procenti Darba vieta 

Studentu 

skaits 
Procenti 

VǛl nestrǕdǕju 36 34.3% 
Valsts darbs 20 19.0% 

Lǭdz 2 gadiem 31 29.5% 

3-5 gadi 24 22.9% 
PrivǕtais sektors 36 34.3% 

6-10 gadi 10 9.5% 

11-20 gadi 3 2.9% 
Gan valsts, gan 

privǕtais 
13 12.4% VairǕk par 21 

gadu 
1 1.0% 
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AptaujǕtie studenti pǕrstǕv tǕdus deju ģanrus kǕ klasiskǕ deja, latvieġu tautas deja, 

laikmetǭgǕ deja, mȊsdienu dejas, sporta dejas, austrumu dejas, dģeza deja, hip hops, ielu dejas 

(street dance), improvizǕcija un 15 daģǕdus ġo ģanru salikumus. 

 PǛtǭjumǕ tika aicinǕti piedalǭties strǕdǕjoġie deju pedagogi no visas Latvijas. Atlase 

notika, izmantojot publiski pieejamo informǕciju par paġvaldǭbu izsniegtajǕm licencǛm intereġu 

izglǭtǭbas programmǕm (https://www.vid.gov.lv/lv/pasvaldibu-izsniegtas-licences-interesu-

izglitibas-programmam). Lai ǭstenotu intereġu izglǭtǭbas programmu, fiziskai vai juridiskai 

personai ir jǕsaǺem paġvaldǭbas izsniegta licence, savukǕrt izglǭtǭbas iestǕdei licence nav 

nepiecieġama, bet tai ir jǕreǥistrǛ/jǕievada informǕcija par tǕs ǭstenotajǕm intereġu izglǭtǭbas 

programmǕm Valsts izglǭtǭbas informǕcijas sistǛmǕ (VIIS) 

(https://www.ikvd.gov.lv/lv/vecakiem/interesuizglitiba?utm_source=https%3A%2F%2Fwww

.google.com%2F).  

VIIS intereġu izglǭtǭbas reǥistrǕ 2020./2021. gadǕ ir 14 159 pulciǺi, kas ietver 

daudzveidǭgu intereġu izglǭtǭbu (deju, folkloru, mȊziku, teǕtri, vizuǕlo un vizuǕli plastisko 

mǕkslu, daģǕda veida sportu, robotiku, datoriku, programmǛġanu, 3D animǕciju, vides intereġu 

izglǭtǭbu, valodas, skaistumkopġanu, modi, jogu, cigun, uzvedǭbu u.c.). Nodarbǭbas ar 

pieauguġajiem ir iekǸautas pieauguġo neformǕlajǕ izglǭtǭbǕ, kura ir ġo licenļu skaitǕ un 

pieauguġajiem ǭsteno deju nodarbǭbas, rokdarbus, izġȊġanu, kuǥu tauvoġanu, fotogrǕfiju, kino, 

kanisterapiju, restaurǕciju un kulinǕriju. 

2021. gada otrajam pusgadam Valsts ieǺǛmumu dienesta reǥistrǕ izsniegtas, pagarinǕtas 

un derǭgas licences ir 121 deju pedagogam (164 licences). KopumǕ 2021. gada pirmajǕ pusgadǕ 

netika pagarinǕtas 87 licences. 

Intereġu izglǭtǭbas deju programmǕs 2020./2021. gadǕ ir reǥistrǛtas 2039 grupas 

(https://www.viis.gov.lv/dati/izglitojamo-skaits-sadalijuma-pa-tematiskajam-jomam-un-

apaksjomam). Ġis iedalǭjums atspoguǸo dejotǕju vecuma grupas, taļu vienam pedagogam tǕs 

var bȊt vairǕkas.  

Noteikt precǭzu deju pedagogu skaitu LatvijǕ ir sareģǥǭti, jo jǕrespektǛ ne tikai iepriekġ 

minǛtǕ licenļu izsniegġanas un reǥistrǕcijas procedȊra, bet arǭ uzǺǛmǛjdarbǭbas sektors, kur ir 

deju pedagogi, kas reǥistrǛ saimniecisko darbǭbu citos veidos. Lǭdz ar to empǭriskǕ pǛtǭjuma 

ǥenerǕlkopa nav precǭzi nosakǕma, taļu, ja Ǻem vǛrǕ reǥistrǛto dejotǕju vecuma grupu skaitu 

un to, ka vidǛji katram deju pedagogam varǛtu bȊt vismaz 2 dejotǕju vecuma grupas, tad 

aptuvenais deju pedagogu skaits LatvijǕ ir 1019 (iespǛjamǕ ǥenerǕlkopa). PǛtǭjumǕ tika 

aptaujǕti 116 deju pedagogi, kas veido 11.38%.  Ja ietver arǭ strǕdǕjoġos studentus, tad tie ir 

18.15% no kopǛjǕ deju pedagogu skaita LatvijǕ. 

https://www.vid.gov.lv/lv/pasvaldibu-izsniegtas-licences-interesu-izglitibas-programmam
https://www.vid.gov.lv/lv/pasvaldibu-izsniegtas-licences-interesu-izglitibas-programmam
https://www.viis.gov.lv/dati/izglitojamo-skaits-sadalijuma-pa-tematiskajam-jomam-un-apaksjomam
https://www.viis.gov.lv/dati/izglitojamo-skaits-sadalijuma-pa-tematiskajam-jomam-un-apaksjomam
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Deju pedagogu anketu savǕkġana un apkopoġana ilga no 2019.-2021.gadam. KopumǕ 

tika izsȊtǭti 285 individuǕli uzaicinǕjumi piedalǭties pǛtǭjumǕ un lȊgumi izplatǭt informǕciju 

kolǛǥiem, kǕ arǭ 95 atgǕdinǕjuma ziǺas. Tika aizpildǭtas 79 anketas, saǺemti trǭs atteikumi, 

viena anketa tika atzǭta par nederǭgu. BeidzamajǕ anketu izplatǭġanas posmǕ tika izvietots 

aicinǕjums sociǕlǕ tǭkla Facebook mǕjas lapǕ, tam pievienota elektroniskǕ anketa, tǕ iegȊstot 

vǛl 38 respondentu atbildes. KopumǕ pǛtǭjumǕ izmantoto anketu skaits ir 116, tǕs aizpildǭja 

deju pedagogi no Rǭgas, MǕrupes, Berǥiem, ǔdaģiem, Ropaģiem, RǛzeknes novada (FeimaǺu 

pag., DricǕni, NagǸu pag., VǛrǛmu pag.), Talsu novada (Talsi, Pastende), Bauskas novada 

(Bauska, Ceraukste), LubǕnas,  Jelgavas, Madonas, Olaines, LiepǕjas, Siguldas, JȊrmalas un 

Ǵekavas. Respondentu vecums variǛjas no 22 lǭdz 80 gadu vecumam. 

DaģǕdu lǭmeǺu augstǕko izglǭtǭbu dejas nozarǛ ir ieguvuġi 88 respondenti, viens 

respondents ir ieguvis vidǛjo speciǕlo izglǭtǭbu dejǕ, 8 respondenti ir apguvuġi kursus un 

seminǕrus dejǕ, 6 pedagogiem nav izglǭtǭbas dejas nozarǛ un 3 ir augstǕkǕ izglǭtǭba sporta un 

veselǭbas nozarǛ (sk.12.tabulǕ). 

12.tabula 

Respondentu (deju pedagogu) darba pieredze un nodarbinǕtǭba 

Deju pedagogu darba pieredze un nodarbinǕtǭba 

Darba pieredze 
Pedagogu 

skaits 
Procenti Darba vieta 

Pedagogu 

skaits* 
Procenti 

Lǭdz 2 gadiem 4 3.4% Valsts darbs 54 46.7% 

3-5 gadi 10 8.6% 
PrivǕtais sektors 38 32.8% 

6-10 gadi 33 28.4% 

11-20 gadi 36 31% 
Gan valsts gan 

privǕtais 
23 19.8% VairǕk par 21 

gadu 
33 28.4% 

*viens respondents (0.9%) atteicǕs sniegt informǕciju par savu darba vietu 

 

Deju pedagogi pǕrstǕv tǕdus ģanrus kǕ klasiskǕ deja, latvieġu tautas deja, laikmetǭgǕ 

deja, dģeza deja, mȊsdienu dejas, hip hops un ielu dejas (street dance), sporta dejas un sociǕlǕs 

dejas, cittautu dejas, austrumu dejas, lǭnijdejas, dǕmu un senioru dejas, stepa deja, modernais 

balets, dejas invalǭdiem. 69 respondenti pǕrstǕv vienu izvǛlǛto deju ģanru un 47 respondenti 

pǕrstǕv 29 daģǕdus iepriekġ minǛto ģanru salikumus. 

92.2% no aptaujǕtajiem deju pedagogiem ir sievietes, lǭdz ar to dzimuma atġǵirǭbas 

netiks skatǭtas. 

Interviju dalǭbnieku atlasei tika izvǛlǛta gan Ǜrtuma un pieejamǭbas, gan mǛrǵtiecǭgǕs 

izlases veidoġanas stratǛǥijas, kur pǕrdomǕti tika veidota visproduktǭvǕkǕ izlase, kas spǛtu 

sniegt atbildes uz pǛtǭjuma jautǕjumiem (PǛtniecǭba, 2016). KvalitatǭvǕ pǛtǭjuma dalǭbnieki tika 

atlasǭti pǛc pedagoǥiskǕ darba pieredzes - ne mazǕk kǕ 10 gadi, pǛc pǕrstǕvǛto deju ģanru, 
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augstǕkǕs izglǭtǭbas dejas nozarǛ, saistǭbas ar dejas pedagoǥijas studentiem (vǛlama), 

profesionǕlǕs aktivitǕtes un iesaistes profesionǕlajǕs organizǕcijǕs, projektos, pasǕkumu 

organizǛġanǕ. SociǕlǕ atpazǭstamǭba dalǭbnieku atlasǛ netika uztverta kǕ galvenǕ, un priekġroka 

tika dota daģǕdu deju ģanru un daģǕdu deju kolektǭvu deju pedagoǥijas speciǕlistiem. 

IntervijǕs tika aicinǕti piedalǭties 6 dejas pedagoǥijas eksperti, horeogrǕfi, docǛtǕji, 

kolektǭvu vadǭtǕji, pǕrstǕvǛtie deju ģanri ir klasiskǕ deja, modernǕ deja, laikmetǭgǕ deja, latvieġu 

tautas deja, dģeza deja, mȊsdienu deja, vǛsturiskǕ deja. (SǭkǕku informǕciju par interviju 

dalǭbnieku profesionǕlo darbǭbu un pedagoǥisko pieredzi skatǭt 1.pielikumǕ). 

TǕ kǕ empǭriskajǕ pǛtǭjumǕ tiek izmantots secǭgi izskaidrojoġais jauktais pǛtǭjuma 

dizains, tad intervijas tiek izmantotas, lai interpretǛtu kvantitatǭvǕ pǛtǭjuma rezultǕtus. 

Intervijas jautǕjumi tika izstrǕdǕti, balstoties uz empǭriskǕ pǛtǭjuma kvantitatǭvo datu 

faktoru analǭzes rezultǕtiem, kur par galvenajǕm deju pedagoga darbǭbas sfǛrǕm tika noteiktas 

pedagoǥija, kolektǭva vadǭba un horeogrǕfija. Lai rastu pilnǭgu priekġstatu par ġo sfǛru nozǭmi 

un realizǕciju deju pedagogu praktiskajǕ darbǭbǕ, tika izmantotas daǸǛji strukturǛtas intervijas, 

un interviju dalǭbnieki netika informǛti par izveidoto deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes 

modeli, tǕ komponentiem un kritǛrijiem. 

Lai interviju dalǭbnieki izteiktu savu pieredzǛ balstǭto viedokli par deju pedagoga 

profesionǕlo darbǭbu, deju pedagogu kǕ horeogrǕfu un kolektǭva vadǭtǕju, tika paredzǛti trǭs 

galvenie jautǕjumi: ñKas ir svarǭgǕkais deju pedagoga darbǕ?ò, ñKo JȊs domǕjat par deju 

pedagogu kǕ horeogrǕfu?ò, ñKo JȊs domǕjat par deju pedagogu kǕ kolektǭva vadǭtǕju?ò. Tika 

veikta visu interviju pilna transkripcija. Interviju kontentanalǭze veikta, izmantojot gan 

transkripcijas, gan interviju audio ierakstus. Intervijas tika izmantotas, lai apstiprinǕtu deju 

pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes modeǸa atbilstǭbu realitǕtei. 

 

 

2.1.3. Anketas izstrǕde 

 

Nosakot DPPI komponentus, kritǛrijus un rǕdǭtǕjus, tika izveidota aptaujas anketa, kurǕ 

atklǕts katra komponenta saturs un izpausme deju pedagoga profesionǕlajǕ darbǭbǕ. Anketa ir 

anonǭma un tǕs aizpildǭġana apliecina respondentu piekriġanu piedalǭties pǛtǭjumǕ. 

Anketas nosaukums ir ñDeju pedagogu profesionǕlǕ identitǕteò, un tǕ paredz noteikt DPPI 

lǭmeni topoġajiem un praktizǛjoġiem deju pedagogiem LatvijǕ un ǕrzemǛs (sk. 12.pielikumu). 

Anketa respondentiem bija pieejama elektroniski MS Word, kǕ arǭ papǭra formǕtǕ. Anketa tika 

piedǕvǕta latvieġu, krievu un angǸu valodǕ.  
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Aptaujas anketas galvenajai daǸai tika izvǛlǛti apgalvojumi pǛc Likerta tipa atbilģu skalas. 

Izmantojot ġo skalu, respondentam lȊdz izvǛrtǛt apjomu, kǕdǕ viǺġ piekrǭt vai nepiekrǭt 

apgalvojumiem par pǛtǕmo parǕdǭbu (PǛtniecǭba, 2016). TradicionǕlo 5 atbilģu skalu vietǕ tika 

noteiktas seġas skalas, jo 6 atbilģu lǭmeǺu esǭba izslǛdz neitrǕlas atbildes izvǛli un parǕda 

respondenta tendenci konkrǛta viedokǸa izpausmǛ (Woo, 2013). Respondenti apgalvojumus 

novǛrtǛja ballǛs no 1-6 (sk. 13.tabulu). 

DaǸa no studentu anketǕm tika izdalǭtas klǕtienǛ un uzraudzǭta to aizpildǭġana, bet 

neietekmǛjot respondentu izvǛli. DaǸa studentu anketu un visas pedagogu anketas tika saǺemtas 

elektroniski, pilnǭbǕ izslǛdzot jebkǕda veida pǛtnieka ietekmi. ElektroniskǕ anketa ir izveidota un 

ievietota Google konta veidlapu sadaǸǕ. Netika ierobeģots anketas aizpildǭġanas laiks, bet vidǛji tas 

varǛja aizǺemt 20 minȊtes.  

Anketai ir pievienota vispǕrǭgǕs informǕcijas daǸa, kurǕ respondenti aicinǕti norǕdǭt savu 

darba pieredzi, pǕrstǕvǛto dejas ģanru, vecumu, dzimumu, pǕrstǕvǛto pilsǛtu, iegȊto izglǭtǭbu un 

specializǕciju, darba vietas specifiku (valsts darbs vai privǕtais sektors), audzǛkǺu vecuma grupas, 

ar kurǕm respondents strǕdǕ, kǕ arǭ savu aptuveno slodzi nedǛǸǕ, strǕdǕjot kǕ deju pedagogam. ĠajǕ 

sadaǸǕ ir divi atvǛrtie jautǕjumi (vecums, specializǕcija).  

Anketas apgalvojumi ir formulǛti tǕ, lai DPPI noteikġanas rǕdǭtǕju lǭmeǺi saskan ar Likerta 

skalas tipa novǛrtǛjumu (sk.13.tabulu). Tiek lietota sarunvaloda, dubultie apgalvojumi, lai 

paredzǛtu daudzveidǭgas atbildes, netiek lietoti dubultie noliegumi. Netiek lietoti nekonkrǛti 

apzǭmǛjumi, kǕ ñvarbȊtò, ñdaģreizò, ñretiò, ñaptuveniò, u.c. Apgalvojumi nav garǕki par 20 vǕrdiem, 

lai nemazinǕtu respondentu uzmanǭbu. 

13.tabula  

VǛrtǛġanas skalas un DPPI lǭmeǺu atbilstǭba 

Anketas apgalvojumu vǛrtǛġanas skala 

Kategoriski nepiekrǭtu NeitrǕla attieksme PilnǭbǕ piekrǭtu 

1........2 3........4 5........6 

ProfesionǕlǕs identitǕtes lǭmeǺi 

Zems PI lǭmenis VidǛjs PI lǭmenis Augsts PI lǭmenis 

 

Aptaujas anketas aprobǕcijǕ piedalǭjǕs 88 studenti un 10 strǕdǕjoġi deju pedagogi. Anketas 

apgalvojumu neskaidrie formulǛjumi tika laboti, un tad tika anketǛti studenti. PǛc studentu 

anketǛġanas tika mainǭti trǭs apgalvojumi, jo tika konstatǛts, ka jautǕjumos netiek pietiekami atklǕta 

sadarbǭba deju pedagoga darbǕ (sk. 14.tabulu). VispǕrǭgǕs informǕcijas dizains tika mainǭts, lai 

respondenti veiksmǭgǕk varǛtu uztvert anketas vizuǕlo noformǛjumu. Tika pievienota informǕcija 

par pǕrstǕvǛto pilsǛtu, lai varǛtu pǕrliecinǕties, ka pǛtǭjumǕ piedalǕs deju pedagogi no daģǕdiem 

Latvijas reǥioniem (sk. 10.,11.,12.pielikumu). 
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14.tabula 

Anketas izmaiǺas pǛc apgalvojumu aprobǕcijas  

Deju pedagogu anketǛġana 

Kods Pirms aprobǕcijas PrecizǛtie apgalvojumi 

ZP9 RespektǛju, bet kritiski analizǛju savu 

dejas pedagogu darbǭbu 

RespektǛju, bet kritiski analizǛju savu dejas 

pedagogu darbǭbu (to pedagogu, kuri 

mǕcǭjuġi mani) 

M10 Neatbalstu praksi formǕli veidot 

horeogrǕfijas, uzvedumus, izrǕdes bez 

personiskas ieinteresǛtǭbas 

Neatbalstu praksi formǕli veidot 

horeogrǕfijas, uzvedumus, izrǕdes 

Studentu anketǛġana 

Kods Pirms aprobǕcijas Mainǭtie apgalvojumi 

F2 Es vienmǛr izvirzu sasniedzamos mǛrǵus 

pusgadam 

Es vienmǛr izvirzu un vienojos ar 

audzǛkǺiem par sasniedzamajiem mǛrǵiem 

T4 Vajadzǭbas gadǭjumǕ varu nodemonstrǛt 

nepiecieġamǕs kustǭbu kombinǕcijas 

Saprotu, ka mana attieksme un rǭcǭba 

ietekmǛ dejotǕju personǭbas 

T5 ApmeklǛju citu kolǛǥu organizǛtus 

pasǕkumus 

Protu kontrolǛt savas emocijas saskarsmǛ ar 

dejotǕjiem 

 

2.2. Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu mijiedarbǭbas analǭze 

 

Lai atklǕtu DPPI modeǸa komponentu sakarǭbas, tika noskaidrots, vai deju pedagoga 

profesionǕlǕs identitǕtes komponenti savstarpǛji mijiedarbojas un kǕ izpauģas deju pedagogu 

profesionǕlǕs identitǕtes komponentu mijiedarbǭba. 

Lai statistiski pamatotu komponentu mijiedarbǭbu, pǛtǭjumǕ ir izmantots Kronbaha alfas 

koeficients, lai noteiktu, vai ir pieǸaujams rǛǵinǕt vidǛjo starp vairǕkiem jautǕjumiem, kas 

ietverti skalǕ un parǕdǭtu skalu iekġǛju saskaǺotǭbu. IekġǛjǕs saskaǺotǭbas noteikġanai Kronbaha 

alfa koeficients var bȊt robeģǕs lǭdz 1. Dati ir ticami, ja koeficients ir lielǕks par 0.5. Tests 

uzrǕda, ka empǭriskǕ pǛtǭjuma datu Kronbaha Ŭ=0.933, lǭdz ar to var pieǺemt, ka dati ir ticami. 

Kolmogorova-Smirnova tests apliecina, ka datu sadalǭjums ir neparametrisks, tǕpǛc 

tǕlǕkai analǭzei tika izvǛlǛts Spǭrmena korelǕciju aprǛǵinǕġanas tests. SavstarpǛjo korelatǭvo 

saistǭbu noteikġanai veidota Spǭrmena korelǕciju matrica. AprǛǵinǕto korelǕcijas koeficentu (r) 

noapaǸo lǭdz 3 zǭmǛm aiz komata. KorelǕcijas koeficents ir skaitlis, kurġ atrodas robeģǕs no (-

1) lǭdz (+1). Jo vairǕk korelǕcijas koeficents tuvojas Ă1ò, jo cieġǕka pastǕvoġǕ korelǕcija. 

EmpǭriskǕ pǛtǭjumǕ veiktǕ Spǭrmena korelǕciju testa mǛrǵis bija konstatǛt, ka korelǕcija 

notiek un ar kǕdiem mainǭgajiem mijiedarbojas aptaujǕ izvirzǭtie apgalvojumi. Svarǭgi ir izprast 

DPPI komponentu mijiedarbǭbu, vai tǕda notiek un, galvenais, vai komponenti mijiedarbojas 

savǕ starpǕ. Tika vǛrtǛti tikai korelǕcijas koeficienti, kuri testa rezultǕtǕ uzrǕdǭja statistiski 

nozǭmǭgu korelǕciju. TǕ kǕ pie skaitǸa 1 var secinǕt, ka mainǭgais ir viens un tas pats un pie 

skaitǸa 0 mainǭgie ir neatkarǭgi, un pie skaitǸa -1 attiecǭbas starp mainǭgajiem ir pretǛjas 
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(Wiersma, 2000), tad pǛtǭjuma ietvaros pietiekami nozǭmǭgas ir arǭ korelǕcijas virs 0.2. Viens 

no pǛtǭjuma uzdevumiem paredz konstatǛt, ka mijiedarbǭba eksistǛ starp visiem DPPI modeǸa 

komponentiem, taļu netiek izvirzǭts pieǺǛmums, ka ġie komponenti nevar funkcionǛt viens bez 

otra. Komponentu teorǛtiskǕ saistǭba tiek pamatota ar mijiedarbǭbas pastǕvǛġanu un abpusǛju 

attiecǭbu veidoġanu komponentu starpǕ. Spǭrmena matricǕ tika veikta visu apgalvojumu 

savstarpǛjǕ korelǕcija (3600 korelǕciju koeficienti), katram apgalvojumam tika atlasǭti vidǛji 

ļetri nozǭmǭgǕkie koeficienti (240 koeficienti). Katra apgalvojuma analǭzei izvirzǭtie koeficienti 

tika atġifrǛti komponentos un tǕdǕ veidǕ noteikts, kuri komponenti ietekmǛ un mijiedarbojas ar 

izvirzǭto apgalvojumu (sk. 2.pielikumu). 

Netika analizǛtas loǥiskas un cǛloǺsakarǭbu nosaucoġas mijiedarbǭbas, piemǛram, 

ñuzskatu, ka mana profesija paredz nepǕrtrauktu sevis pilnveidoġanuò uzrǕda statistiski spǛcǭgu 

korelǕciju ar ñapmeklǛju meistarklases, kursus, seminǕrusò. Netika Ǻemti vǛrǕ pǕrstǕvǛtǕ 

komponenta apgalvojumi ï analizǛjot, piemǛram, ñProfesijas filozofijuò, netika analizǛta 

korelǕcija ar citiem ġǭ komponenta satura atklǕsmei izvirzǭtajiem apgalvojumiem. Aprakstot 

mijiedarbǭbu katra apgalvojuma ietvaros (60 apgalvojumi), tika analizǛti tikai statistiski 

spǛcǭgǕkie no atlasǭtajiem koeficientiem. 

PǛc anketu aprobǕcijas tika mainǭti 3 jautǕjumi, lai pǛtǭjums un korelǕciju analǭze bȊtu 

korekta, aprobǕcijai paredzǛto anketu aizpildǭjuġie respondenti ï studenti - tika izslǛgti no 

mainǭto apgalvojumu korelǕcijǕm. Tika izveidota vǛl viena Spǭrmena korelǕciju matrica, kurǕ 

tika izslǛgti studenti, kuri aizpildǭja anketu pirms tǕs uzlaboġanas. Trǭs mainǭtie anketas 

jautǕjumi tika analizǛti atseviġǵi un tad iekǸauti kopǛjǕ matricǕ. 

AnalizǛjot korelǕcijas, tiek apskatǭti apgalvojumi atbilstoġi izvirzǭtajiem DPPI 

kritǛrijiem. IzveidotajǕ korelǕciju atlasǛ var novǛrot, ka svarǭgǕkǕs korelǕcijas katram 

kritǛrijam/komponentam eksistǛ ar pilnǭgi visiem atlikuġajiem DPPI komponentiem. AplȊkojot 

kritǛriju ñDeju pedagoga profesijas filozofijaò un tǕ svarǭgǕkǕs korelǕcijas, var konstatǛt, ka ġǭ 

kritǛrija satura atklǕġanai aptaujǕ izstrǕdǕtie apgalvojumi korelǛ ar apgalvojumiem, kuri atklǕj 

pǕrǛjos DPPI kritǛrijus. TǕtad ñDeju pedagoga profesijas filozofijuò lielǕkǕ vai mazǕkǕ mǛrǕ 

ietekmǛ visi DPPI komponenti. 

Deju pedagoga profesijas filozofija ir saistǭta ar profesionǕlajǕm zinǕġanǕm lietot 

prasmes, un visbieģǕkǕs mijiedarbǭbas ir ar deju pedagoga spǛju nodarbǭbǕs izvǛlǛties 

pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi dejotǕju vecumam. IetekmǛ arǭ tas, ka deju pedagogs 

respektǛ un atceras savus deju skolotǕjus, tomǛr spǛj kritiski analizǛt gan paǺǛmienus, gan 

profesijas tradǭcijas, kuras tǕlǕk vǛlas realizǛt savǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ. 

Deju pedagoga profesijas filozofijas mijiedarbǭbu ar deju pedagoga profesionǕlajǕm 

lomǕm raksturo deju pedagoga paġa attieksme un rosinǕjums dejotǕjiem kopt savstarpǛjǕs 
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attiecǭbas  dejas apguves procesǕ. Nozǭmǭgas ir arǭ deju pedagoga organizatoriskǕs prasmes, 

ǭstenotǕs deju kolektǭva vadǭtǕja funkcijas (ir atbildǭgs par kolektǭva darbǭbu, organizǛ 

pasǕkumus, sadarbojas ar citu jomu speciǕlistiem). 

Deju pedagoga profesijas filozofija mijiedarbojas ar mǕkslinieciski radoġo darbǭbu kǕ 

deju pedagoga vǛlme periodiski atjauninǕt un papildinǕt savu ierasto kustǭbu valodu. 

Deju pedagoga profesijas filozofijas saistǭba ar attieksmi pret savu profesionǕlo darbǭbu 

izpauģas galvenokǕrt deju pedagoga nostǕjǕ pret skatuves estǛtiku, kura vienmǛr tiek ievǛrota, 

kǕ arǭ punktualitǕtǛ - deju nodarbǭbas sǕkuma un beigu ievǛroġanǕ. 

Deju pedagoga profesijas filozofijas un profesionǕǸa tǛla mijiedarbǭbu nosaka deju 

pedagoga pǕrliecǭba par ǕrǛjǕ izskata un stila izkopġanas un fiziskǕs formas uzturǛġanas nozǭmi 

saskarsmǛ un komunikǕcijǕ. 

Nosacǭjums, ka deju pedagogs izvirza sasniedzamos mǛrǵus sezonai, parǕda izteiktu 

saistǭbu ar pedagoga atbildǭbu par sava kolektǭva sabiedrisko dzǭvi un koncertdarbǭbu (r=0.405), 

kǕ arǭ ar sadarbǭbas prasmǛm koncertu organizǛġanas procesǕ (r=0.452). 

Ja deju pedagogs vienmǛr izvirza un, pats galvenais, vienojas ar audzǛkǺiem par 

sasniedzamajiem mǛrǵiem, ir nosakǕma deju pedagoga atbildǭba par sava kolektǭva sabiedrisko 

dzǭvi un koncertdarbǭbu (r=0.302). VǛl korelǕcija ir apgalvojumam, ka deju pedagogs 

nodarbǭbǕs izvǛlas pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.296), kas ir arǭ 

saprotami, jo, apgȊstot pedagoǥiju, rodas izpratne par pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛles nozǭmi. 

MǛrǵu saskaǺoġana ar saviem audzǛkǺiem ir sadarbǭbas jautǕjums, kuru risina deju pedagoga 

pieredze un zinǕġanas pedagoǥijǕ. 

Apgalvojums par deju pedagoga mǛrǵu izvirzǭġanu katrai nodarbǭbai attiecas uz deju 

pedagoga punktualitǕti - nodarbǭbas sǕkuma un beigu pastǕvǭgu ievǛroġanu (r=0.251), 

savlaicǭgu sava kolektǭva galveno pasǕkumu plǕnoġanu (r=0.236). Aktǭva deju pedagoga 

koncertdarbǭba var izvǛrsties plaġǕ, pasǕkumiem bagǕtǕ sabiedriskajǕ dzǭvǛ, un vadǭtǕja 

prasmes ir nepiecieġamas ikdienas darbǕ, lai koordinǛtu gan pasǕkumu norisi, gan dejotǕju 

saskaǺotu darbǭbu. MǛrǵu izvirzǭġana katrai nodarbǭbai ir nozǭmǭgs deju pedagoga iekġǛjǕs 

organizǛtǭbas rǕdǭtǕjs, kurġ palǭdz veiksmǭgǕk realizǛt ikdienas profesionǕlo darbǭbu un 

koncertdarbǭbu. Svarǭgi bȊtu uzsvǛrt punktualitǕtes kǕ profesionǕlas ǭpaġǭbas nozǭmi deju 

pedagogu profesionǕlajǕ darbǭbǕ 

Apgalvojums ñUzskatu, ka manǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ ir svarǭgi veicinǕt pilnvǛrtǭgu 

un harmonisku (fizisku, garǭgu, psiholoǥisku, sociǕlu) personǭbas attǭstǭbuò saistǕms ar 

uzmanǭbas pievǛrġanu dejotǕju savstarpǛjǕm attiecǭbǕm (r=0.261) un pedagoǥisko paǺǛmienu 

atlasi, ievǛrojot audzǛkǺu vecumu (r=0.260). Ja deju pedagogs ir izveidojis savu profesionǕlo 
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pǕrliecǭbu par lǭdzsvarotu audzǛkǺu personǭbas attǭstǭbas veicinǕġanu, tad viǺġ pievǛrġ 

uzmanǭbu arǭ savai audzinǕtǕja lomas realizǕcijai ï zinǕġanǕm, prasmǛm pedagoǥijǕ. 

Deju pedagoga godǭguma izjȊta (pret audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem), kǕ arǭ tas, ka 

deju pedagogs augsti vǛrtǛ un cenġas veicinǕt savos audzǛkǺos atbildǭbas izjȊtu un cieǺu, 

mijiedarbojas ar  deju pedagoga vǛlmi dejas apguves procesǕ rosinǕt dejotǕjus pievǛrst 

uzmanǭbu savstarpǛjǕm attiecǭbǕm (r=0.387; r=0.400), kǕ arǭ dejotǕju vecumam atbilstoġu 

pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛlei nodarbǭbǕ (r=0.373; r=0.446). Sadarbǭbas veicinǕġana dejas 

apguves procesǕ un atbilstoġas metodikas izvǛle balstǕs paġa deju pedagoga izpratnǛ par sev 

nozǭmǭgǕm vǛrtǭbǕm un tajǕ, vai viǺġ vǛlas ġǭs vǛrtǭbas veicinǕt arǭ savos audzǛkǺos. ViscieġǕk 

ġie apgalvojumi par godǭguma svarǭgumu, cieǺas un atbildǭbas audzinǕġanu mijiedarbojas ar 

deju pedagoga izpratni par to, ka viǺa attieksme un rǭcǭba ietekmǛ dejotǕju personǭbas (r=0.458; 

r=0.475), uzsverot vǛrtǭbu apzinǕġanǕs nozǭmi un personǭgǕs ietekmes izpratnes sakarǭbu. 

Deju pedagoga godǭgums (pret audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem) saistǕms arǭ ar 

apgalvojumu ñSavu ierasto kustǭbu valodu periodiski cenġos atjauninǕt un papildinǕtò 

(r=0.349). Deju pedagoga godǭgumu var uztvert atġǵirǭgi. Godǭgums pret audzǛkǺiem var 

izpausties arǭ radoġǕs darbǭbas daudzveidǭgumǕ, kǕ deju pedagogs rȊpǛjas par to, lai 

audzǛkǺiem bȊtu individuǕla attieksme un nodarbǭbu saturs bȊtu pakǕrtots tieġi konkrǛto 

audzǛkǺu izaugsmei. Arǭ deju daudzveidǭba un pielǕgoġana konkrǛtai audzǛkǺu grupai liecina 

par deju pedagoga rȊpǛm un godǭgu attieksmi pret saviem dejotǕjiem. 

Turpinot pǛtǭt dejotǕju sadarbǭbas (savstarpǛjo attiecǭbu veicinǕġanas un novǛroġanas) 

nozǭmi, var novǛrot statistiski nozǭmǭgu korelǕciju ar etiǵetes un uzvedǭbas kultȊras svarǭgumu 

deju pedagogu profesionǕlajǕ darbǭbǕ (r=0.406; r=0.376). TǕtad, ja deju pedagogam paġam 

kulturǕla uzvedǭba ir vǛrtǭba, tad tǕ ietekmǛ viǺa vǛlmi aicinǕt paġus dejotǕjus pievǛrst 

uzmanǭbu savǕm savstarpǛjǕm attiecǭbǕm dejas apguves procesǕ. PretǛjǕ gadǭjumǕ deju 

pedagogs var izvǛlǛties vairǕk pievǛrst uzmanǭbu nodarbǭbas satura realizǕcijai, kas paredz 

mǛrǵtiecǭgu virzǭġanos uz izveidoto horeogrǕfiju vai paredzǛto koncertu un neiekǸauj deju 

pedagoga iedziǸinǕġanos sadarbǭbas procesos. Virzǭba uz rezultǕtu var vainagoties ar labiem 

deju kolektǭva rezultǕtiem konkursos un augstu dejotǕju fizisko attǭstǭbu, tomǛr ilgtermiǺǕ 

nesekmǛ audzǛkǺos dziǸǕku izpratni par sadarbǭbu, pozitǭvu komunikǕciju, kultȊras un mǕkslas 

izpratni, emocionǕlo patiesumu dejas izpildǭjumǕ u.c. 

Deju pedagogs izsaka viedokli par savas profesijas nozǭmǭgumu un nepiecieġamǭbu, spǛj 

kritiski analizǛt savu deju skolotǕju pedagoǥisko darbǭbu un profesijas tradǭciju turpinǕġanu 

(r=0.480). Ġǭ mijiedarbǭba liecina par profesionǕlo pǕrliecinǕtǭbu un deju pedagoga spǛju 

analizǛt gan savu, gan citu pedagogu profesionǕlo darbǭbu. KorelǕcija skar ne tikai 
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profesionǕlo, bet arǭ pedagoǥisko pǕrliecinǕtǭbu, jo mijiedarbǭba pastǕv ar pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛli atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.432). 

Ar pǕrliecinǕtǭbu saistǕms arǭ apgalvojums ñMani neietekmǛ neprofesionǕli viedokǸi un 

norǕdǭjumi par manis radǭtajǕm dejǕmò, kurġ korelǛ ar individuǕlǕ stila esǭbu un izkopġanu ǕrǛjǕ 

izskatǕ (r=0.320). Ja deju pedagogs ir izkopis savu stilu, tas veido pǕrliecǭbu par sevi un savu 

nostǕju mǕkslinieciski radoġajǕ darbǭbǕ ï deju radǭġanǕ.  

Fakts, ka deju pedagogs bieģi saskaras ar to, ka sabiedrǭba (vecǕki, vadǭba, audzǛkǺi, 

sociǕlo tǭklu lietotǕji) nesaprot viǺa profesijas specifiku, korelǛ ar uzskatu, ka deju pedagoga 

profesija paredz nepǕrtrauktu sevis pilnveidoġanu (r=0.212). KorelǕcijas koeficients nav augsts, 

tomǛr saistǭba eksistǛ. NepǕrtrauktǕ pilnveide, bieģǕ koncertdarbǭba, profesionǕlǕs darbǭbas 

organizǛġana un gatavoġanǕs darbam Ǖrpus normǛtǕ darba laika - ġie faktori var izraisǭt ar 

mǕkslu nesaistǭtu profesiju pǕrstǕvju neizpratni. 

AplȊkojot kritǛriju ñDeju pedagoga profesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmesò un tǕ 

svarǭgǕkǕs korelǕcijas, tika konstatǛts, ka ġǭ kritǛrija satura atklǕġanai aptaujǕ izstrǕdǕtie 

apgalvojumi korelǛ ar apgalvojumiem, kuri atklǕj pǕrǛjos DPPI kritǛrijus.  

ProfesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes mijiedarbojas ar deju pedagoga profesijas 

filozofiju caur vǛrtǭbu izpratni - deju pedagogs augsti vǛrtǛ cieǺu un atbildǭbas izjȊtu, kǕ arǭ 

uzvedǭbas kultȊru. BieģǕk novǛrojama arǭ saistǭba ar deju pedagoga drosmi izteikt savu viedokli 

par profesijas nozǭmǭgumu un nepiecieġamǭbu. 

NeapġaubǕmi deju pedagoga zinǕġanas lietot prasmes cieġi saistǕs ar profesionǕlajǕm 

lomǕm, jo tǕdu lomu kǕ ñhoreogrǕfsò ǭstenoġana prasa no deju pedagoga profesionǕlu 

sagatavotǭbu. Statistiski nozǭmǭgǕkǕs korelǕcijas novǛrojamas tieġi ar pedagoǥiskajǕm 

zinǕġanǕm lietot prasmes, kuras rezultǛjas pedagoga kǕ audzinǕtǕja lomǕ. Sadarbǭbas 

veicinǕġana, atbilstoġu pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛle, personǭbas lǭdzsvarotas attǭstǭbas 

veicinǕġana parǕda nozǭmǭgu saistǭbu ar iegȊtajǕm zinǕġanǕm un prasmǛm. 

ZinǕġanas lietot prasmes mijiedarbojas ar mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, realizǛjot 

horeogrǕfisko darbǭbu, un viscieġǕkǕ saikne ir jaunradei ï jaunu horeogrǕfisko paǺǛmienu, 

ideju un risinǕjumu meklǛjumos, daudzveidǭgu tǛmu atklǕsmǛ un jaunradǛ kǕ iekġǛjǕ 

nepiecieġamǭbǕ. 

TǕlǕkǕ saikne ir novǛrojama mijiedarbǭbǕ ar attieksmi pret deju pedagoga profesionǕlo 

darbǭbu, kur svarǭgi faktori ir skatuviskǕs estǛtikas ievǛroġana, punktualitǕte, dejas tǛla izveide 

atbilstoġi dejotǕju vecumam un profesionǕlǕ pilnveide. 

KomunikabilitǕte, sadarbǭba un saskarsme ar vecǕkiem,  kolǛǥiem, dejas mǕkslas 

interesentiem, to informǛġana par jaunumiem kolektǭvǕ un dejas mǕkslas pasaulǛ, kǕ arǭ  sava 
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individuǕlǕ stila izkopġana ǕrǛjǕ izskatǕ pǕrstǕv zinǕġanas lietot prasmes mijiedarbǭbǕ ar 

profesionǕǸa tǛlu.  

Apgalvojums ñEs atceros savus skolotǕjus un varu izvǛrtǛt, ar kǕdiem paǺǛmieniem es 

vǛlos strǕdǕt un kǕdi lai paliek pagǕtnǛ un nav aktuǕliò atklǕj nozǭmǭgu saistǭbu ar deju 

pedagoga drosmi izteikt viedokli par savas profesijas nozǭmǭgumu un nepiecieġamǭbu 

(r=0.480). Var konstatǛt, ka kritiskǕ domǕġana veicina arǭ pǕrliecǭbu par sevi profesijǕ un 

profesijas pǕrstǕvniecǭbu sabiedrǭbǕ. KomunikabilitǕte un sadarbǭbas prasmes mijiedarbojas ar 

profesijas tradǭciju kritisku analǭzi (r=0.379). Nosacǭjums, ka deju pedagogs komunicǛ ar 

vecǕkiem, kolǛǥiem un dejas mǕkslas interesentiem, informǛjot tos par jaunumiem un 

aktualitǕtǛm dejas mǕkslas pasaulǛ un kolektǭva darbǭbǕ, korelǛ ne tikai ar iepriekġ analizǛto 

apgalvojumu, bet arǭ ar apgalvojumu ñRespektǛju, bet kritiski analizǛju savu dejas pedagogu 

darbǭbu (to pedagogu, kuri mǕcǭjuġi mani)ò (r=0.229), kas bȊtǭbǕ vǛlreiz uzsver saistǭbu starp 

kritisko domǕġanu un komunikǕcijas prasmǛm.  

Interesi rosinoġa saikne ir starp apgalvojumu par savu deju skolotǕju paǺǛmienu 

izvǛrtǛġanu un to, ka deju pedagogs saprot, ka viǺa attieksme un rǭcǭba ietekmǛ dejotǕju 

personǭbu (r=0.390). Var konstatǛt, ka savu pedagogu pedagoǥisko paǺǛmienu kritiska analǭze 

saistǕma ar deju pedagogu izpratni par profesijas ietekmi uz audzǛkǺiem. Toreiz, pagǕtnǛ, 

izjȊtot sava deju pedagoga negatǭvo attieksmi un rǭcǭbas sekas, tagadǛjais deju pedagogs izvǛrtǛ 

ġǭs ietekmes rezultǕtus un rȊpǛjas, lai viǺa attieksme veicinǕtu sadarbǭbu un audzǛkǺu izaugsmi. 

Apgalvojums, ka deju pedagogs augstskolǕ iegȊtǕs prasmes un zinǕġanas integrǛ savǕ 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ, uzrǕda sakarǭbu ar pedagoga cenġanos veicinǕt savos audzǛkǺos cieǺu 

un atbildǭbas izjȊtu. Ġǭ saikne (r=0.308) atspoguǸo paġa pedagoga cieǺu pret savu profesiju un 

iegȊto izglǭtǭbu kǕ atbildǭbu pret savu profesionǕlo izaugsmi. Sakarǭbu  papildina (r=0.260) arǭ 

pedagoga pǕrliecǭba par audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotas attǭstǭbas veicinǕġanu, kas sasaucas 

ar izglǭtǭbas nozǭmi paġa pedagoga uztverǛ. Tieġi ġie abi apgalvojumi korelǛ (r=0.340) arǭ ar 

pedagoga uzskatu par nepǕrtrauktu sevis pilnveidoġanu profesijǕ, atspoguǸojot nopietnu 

attieksmi pret darbu un audzǛkǺu attǭstǭbu, kǕ arǭ profesionǕlǕs darbǭbas balstǭġanu uz 

apzinǕtǕm profesionǕlajǕm vǛrtǭbǕm ï cieǺu, atbildǭbu, paġattǭstǭbu. 

Apgalvojums par nepǕrtrauktu profesionǕlu pilnveidoġanos cieġǕku korelǕciju 

demonstrǛ apgalvojumiem: ñSaprotu, ka mana attieksme un rǭcǭba ietekmǛ dejotǕju personǭbasò 

(r=0.337), ñProtu kontrolǛt savas emocijas saskarsmǛ ar dejotǕjiem ò (r=0,345). Var konstatǛt, 

ka sevis pilnveidoġana veicina ne tikai izpratni par profesijas ietekmi uz audzǛkǺiem, bet arǭ 

emocionǕlo lǭdzsvarotǭbu. 

ApgȊto pedagoǥijas zinǕġanu un prasmju radoġa lietoġana profesionǕlajǕ darbǭbǕ 

mijiedarbojas ar deju pedagoga tǛlu un apgalvojumu ñKomunicǛju ar vecǕkiem, kolǛǥiem un 
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dejas mǕkslas interesentiem, informǛju tos par jaunumiem un aktualitǕtǛm dejas mǕkslas 

pasaulǛ un kolektǭva darbǭbǕò(r=0.359). ProfesionǕlǕ aktivitǕte un saskarsme korelǛ ar 

pedagoǥijas zinǕġanǕm, liekot noprast, ka pedagoǥijas zinǕġanu radoġa lietoġana, respektǭvi, 

deju pedagoga spǛja integrǛt iegȊtǕs pedagoǥijas zinǕġanas profesionǕlajǕs prasmǛs, iespaido 

arǭ viǺa sabiedrisko aktivitǕti. Nozǭmǭgu statistisku korelǕciju uzrǕda deju pedagoga gatavǭba 

vienmǛr ievǛrot skatuvisko estǛtiku (r=0.329), ġis apgalvojums korelǛ ar deju pedagoga spǛju 

izvǛlǛties pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.459), apstiprinot 

pedagoǥisko zinǕġanu ietekmi uz deju pedagoga attieksmi un savu audzǛkǺu vecumposmu 

iezǭmju izpratni, kǕ arǭ bǛrnu tiesǭbu aizsardzǭbas ievǛroġanu. 

Ja deju pedagogs savu profesionǕlo darbǭbu organizǛ kǕ audzinǕġanas procesu, veidojas 

sakarǭba ar rȊpǛm par dejotǕju sadarbǭbu (r=0.348) un tǕs veicinǕġanu dejas apguves procesǕ 

(r=0.327). Izpratne par procesiem audzinǕġanǕ nosaka arǭ izpratni par sadarbǭbu, kura savukǕrt 

veicina deju pedagoga uzskatu par sevi kǕ audzinǕtǕju. Sadarbǭbas jǛdziens ir aktuǕls, bet 

pagaidǕm nav iesakǺojies dejas pedagoǥijas praksǛ, jo sadarbǭbas starp audzǛkǺiem veicinǕġana 

dejas apguves procesǕ nav daǸa no profesijas tradǭciju vǛstures. 

ñIegȊtǕs zinǕġanas un prasmes par dejas kompozǭciju laikǕ, telpǕ un lǭmeǺos lietoju savu 

horeogrǕfiju veidoġanǕò - ġis apgalvojums parǕda saikni ar jaunradi un iekġǛju nepiecieġamǭbu 

pǛc tǕs (r=0.352), ar jaunu tǛmu atklǕsmi savǕs horeogrǕfijǕs (r=0.392) un jaunu paǺǛmienu, 

ideju meklǛjumiem (r=0.342), kǕ arǭ savas ierastǕs kustǭbu valodas atjauninǕġanu un 

papildinǕġanu (r=0.489). No vienas puses, ġǭs sakarǭbas ir loǥiskas, tomǛr var tikt izvirzǭts 

pieǺǛmums, ka iegȊtǕs zinǕġanas un prasmes dejas kompozǭcijǕ iespaido jaunrades ǭstenoġanu 

vai arǭ - tieġi otrǕdi - jaunrades trȊkumu profesionǕlajǕ darbǭbǕ ietekmǛ iegȊtǕs zinǕġanas un 

prasmes dejas kompozǭcijǕ. TǕtad mǕcǭbu vai studiju procesǕ jaunrades veicinǕġana bȊtu 

iespǛjama ar padziǸinǕtǕku ġo prasmju apguvi. 

Nosacǭjums, ka deju pedagogam ir bȊtiski rast pamatojumu kustǭbu valodas izvǛlei, 

respektǭvi, kustǭbu izvǛli pamatot ar kompozǭcijas tǛla bȊtǭbu vai dejas siģetisko atklǕsmi, 

mijiedarbojas ar iepriekġ minǛto sadarbǭbas veicinǕġanu ï dejotǕju savstarpǛjo attiecǭbu 

ievǛroġanu (r=0.406) un rosinǕġanu paġiem dejotǕjiem pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm 

attiecǭbǕm (r=0.339). Mijiedarbǭba ir konstatǛjama ar deju pedagoga izpratni par savas 

attieksmes un rǭcǭbas ietekmi uz dejotǕju personǭbu (r=0.362). Ja deju pedagogs apzinǕs savu 

ietekmi, dejas apguves procesǕ vairǕk pievǛrġ uzmanǭbu sadarbǭbai audzǛkǺu starpǕ, tad viǺġ 

arǭ rȊpǭgǕk pamato kustǭbu izvǛli un atlasi, domǕjot par saviem audzǛkǺiem 

 Apgalvojums ñMan ir svarǭgi dejas kompozǭcijas elementus veidot kǕ simbolus dejas 

idejas atklǕsmeiò mijiedarbojas ar deju pedagoga pǕrliecǭbu par audzǛkǺu personǭbas 

lǭdzsvarotas attǭstǭbas veicinǕġanu (r=0.307). Ġis apgalvojums lǭdzǭgi kǕ kustǭbu valodas 
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pamatojums atspoguǸo deju pedagoga iedziǸinǕġanos savǕ mǕkslinieciski radoġajǕ darbǭbǕ, 

konkrǛtǕk - nevis formǕli veidot dejas kompozǭcijas, bet rast pamatojumu dejas izveidei. Ġǭ 

mijiedarbǭba uzsver horeogrǕfijas kǕ lǭdzekǸa pielietoġanu, nevis dejas kǕ rezultǕta uztveri. 

Saikne veidojas arǭ ar sadarbǭbas rosinǕġanu dejotǕjos (r=0.294). Ja deju pedagogs ir 

iedziǸinǕjies savǕ profesijǕ (saprot, cik plaġǕ mǛrǕ viǺa darbǭba ietekmǛ audzǛkǺus), tad 

neapġaubǕmi sadarbǭbas veicinǕġanai dejas apguves procesǕ ir jǕizvǛlas atbilstoġi 

horeogrǕfiskie risinǕjumi.  

Var konstatǛt, ka arǭ no deju pedagoga profesionǕlo lomu realizǕcijas perspektǭvas 

mijiedarbǭba pastǕv starp visiem DPPI komponentiem. 

KritǛrijus ĂDeju pedagoga profesionǕlǕs lomasò un ñDeju pedagoga profesijas 

filozofijaò saista pedagoga vǛrtǭbas ï godǭgums, cieǺa un atbildǭbas izjȊta, to veicinǕġana 

audzǛkǺos, uzvedǭbas kultȊra un etiǵete kǕ vǛrtǭba, mǛrǵtiecǭgums (deju pedagogs izvirza 

sasniedzamos mǛrǵus sezonai (gadam)). 

ProfesionǕlǕs lomas mijiedarbojas ar deju pedagoga profesionǕlajǕm zinǕġanǕm lietot 

prasmes, pamatojot pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛli atbilstoġi dejotǕju vecumam. SavukǕrt ar 

mǕkslinieciski radoġo darbǭbu veidojas plaġas mijsakarǭbas, kuras atspoguǸojas jaunradǛ un 

spǛjǕ iedziǸinǕties dejas tapġanas procesǕ. 

Lomu realizǕcija korelǛ ar attieksmi pret deju pedagoga profesionǕlo darbǭbu, un ġo 

attiecǭbu pamatǕ ir deju pedagoga punktualitǕte un attieksme pret skatuves estǛtiku un bǛrnu 

tiesǭbu aizsardzǭbu, ǭstenojot deju. KorelǕcija pastǕv arǭ ar deju pedagoga vǛlmi profesionǕli 

pilnveidoties ï apmeklǛt meistarklases un paġam tǕs organizǛt. 

ProfesionǕlǕs lomas uzrǕda saistǭbu ar deju pedagoga komunikabilitǕti un sadarbǭbas 

(ne tikai ar audzǛkǺiem, bet arǭ ar vecǕkiem, kolǛǥiem un dejas mǕkslas interesentiem) 

prasmǛm. ProfesionǕǸa tǛla kritǛrija mijiedarbǭba ar profesionǕlajǕm lomǕm realizǛjas 

pastǕvǭgǕs rȊpǛs par savu ǕrǛjo izskatu un profesionǕlǕs izaugsmes pasǕkumu apmeklǛġanu 

(koncerti, pasǕkumi, dejas dienas, viesizrǕdes). 

Piekriġana apgalvojumam par to, ka deju pedagogs ir atbildǭgs par sava kolektǭva 

sabiedrisko dzǭvi un koncertdarbǭbu, uzrǕda statistiski nozǭmǭgu korelǕciju ar mǛrǵu izvirzǭġanu 

sezonai (r=0.405). Ġis apgalvojums (deju pedagogs ir atbildǭgs par sava kolektǭva sabiedrisko 

dzǭvi un koncertdarbǭbu), kǕ arǭ apgalvojums ñMan nesagǕdǕ grȊtǭbas organizǛt pasǕkumus, jo 

tie ir manas profesionǕlǕs darbǭbas daǸaò saistǕms ar deju pedagoga uzskatiem par savu 

komunikabilitǕti un sadarbǭbu ar audzǛkǺiem un sabiedrǭbu (r=0.404; r=0.466). SpǛcǭgas 

saiknes abiem apgalvojumiem konstatǛtas arǭ ar izpratni par vecumposmu specifikas ievǛroġanu 

gan skatuviskajǕ estǛtikǕ (r=0.484; r=0.384), gan dejas tǛla izvǛlǛ (r=0.435; r=0.385). 

PasǕkumu organizǛġana no deju pedagoga prasa atbilstoġu komunikǕciju un sadarbǭbas 
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prasmes, jo slikti organizǛts pasǕkums var neizdoties un nedot gandarǭjumu par paveikto arǭ 

paġiem dejotǕjiem. Svarǭga ir deju pedagoga saikne starp pasǕkumu organizǛġanu un skatuves 

estǛtikas ievǛroġanu, kas atspoguǸo, vai deju pedagogs domǕ par audzǛkǺu atbilstoġu izskatu uz 

skatuves un kustǭbu, mȊzikas piemǛrotǭbu dejotǕju vecumposmam. TǕtad jo vairǕk deju 

pedagogs jȊtas atbildǭgs un realizǛ kolektǭva sabiedrisko dzǭvi un koncertdarbǭbu, jo vairǕk 

pievǛrġ uzmanǭbu ġǭs koncertdarbǭbas atbilstǭbai paġiem dejotǕjiem. 

Deju skolotǕja ikdienas darbǕ neapġaubǕmi ietilpst arǭ audzinǕtǕja pienǕkumi ï 

piekriġanu ġim apgalvojumam ietekmǛ atbildǭba un cieǺa kǕ vǛrtǭbas, kuras deju pedagogs 

veicina arǭ savos audzǛkǺos (r=0.387). Statistiski nozǭmǭgu korelǕciju uzrǕda deju pedagoga 

pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛle (r=0.404) un vecumposma specifikas respektǛġana (skatuves 

estǛtika r=0.306; dejas tǛls r=0.313). Jo vairǕk deju pedagogs apzinǕs sevi kǕ audzinǕtǕju un 

pedagoǥijas teorǛtisko zinǕġanu nozǭmi savǕ profesijǕ, jo dziǸǕka ir izpratne par nepiecieġamǭbu 

cienǭt savus audzǛkǺus - gan no pedagoǥiskǕ, gan mǕkslinieciskǕ viedokǸa. Nepietiekamas 

pedagoǥijas izpratnes dǛǸ reizumis studentu eksǕmenu darbos ir iekǸautas dejas, kuras nav 

paredzǛtas izpildǭtǕju vecumam (pusaudzes izpilda izaicinoġas dejas, bǛrni - emocionǕli grȊti 

izprotamas kompozǭcijas u.c.). 

Uzskats, ka deju pedagogam jǕbȊt arǭ horeogrǕfam, praktiski visos mǕkslinieciski 

radoġajos aspektos gȊst spǛcǭgǕko pamatojumu.  Var konstatǛt, ka deju pedagoga spǛja pielietot 

iegȊtǕs zinǕġanas un prasmes dejas kompozǭcijǕ, jaunu paǺǛmienu, jaunu tǛmu atklǕġana, savas 

ierastǕs kustǭbu valodas papildinǕġana ietekmǛ deju pedagoga viedokli par horeogrǕfa lomas 

ǭstenoġanu savǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ. MǕkslinieciski radoġǕ aktivitǕte liecina par horeogrǕfa 

lomas realizǕciju. Nav pamata apġaubǭt, ka deju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕs aktivitǕtes 

veicinǕġana mainǭtu arǭ viǺa domas par to, vai deju pedagogam jǕbȊt horeogrǕfam. 

SituǕciju, vai deju pedagogs gadǕ pats izveido vismaz 3 jaunas dejas, nenoliedzami 

ietekmǛ viǺa mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba, tomǛr, apskatot ne tik izteiktu saistǭbu, var 

konstatǛt mijiedarbǭbu ar pastǕvǭgǕm rȊpǛm par savu ǕrǛjo izskatu (r=0.307) un deju pedagoga 

organizatoriskajǕm spǛjǕm, paġam organizǛjot meistarklases, kursus vai seminǕrus (r=0.260), 

arǭ ar ġo profesionǕlǕs pilnveides pasǕkumu apmeklǛġanu (r=0.216). KonstatǛtǕ sakarǭba liecina 

par paġpilnveides ietekmi uz horeogrǕfa lomu. Jo vairǕk deju pedagogs veido dejas, jo lielǕka 

nepiecieġamǭba ir pilnveidoties un apmeklǛt meistarklases, lai bagǕtinǕtu savu mǕkslinieciski 

radoġo darbǭbu. 

Apgalvojums ñUzskatu, ka deju pedagoga pienǕkumos ietilpst veicinǕt audzǛkǺu 

fizisku, garǭgu, psiholoǥisku un sociǕlu attǭstǭbuò mijiedarbojas  ar apgalvojumu ñSaprotu, ka 

mana attieksme un rǭcǭba ietekmǛ dejotǕju personǭbasò (r=0.447), jo ietekmes izpratne nosaka 

attiecǭgu rǭcǭbu, lai ġǭ ietekme bȊtu jǛgpilna. Apgalvojums par audzǛkǺu lǭdzsvarotu attǭstǭbu 
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mijiedarbojas ar apgalvojumu ñAugsti vǛrtǛju un cenġos veicinǕt savos audzǛkǺos cieǺu un 

atbildǭbas izjȊtuò (r=0.360) un ñSavu ierasto kustǭbu valodu periodiski cenġos atjauninǕt un 

papildinǕtò (r=0.349). Ġǭs mijiedarbǭbas atkǕrtoti uzsver vǛrtǭbu, pedagoǥiskǕs un 

mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas saikni. Deju pedagoga dziǸǕka izpratne par savas profesijas 

ietekmi audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ rezultǛjas viǺa horeogrǕfiskajǕ darbǭbǕ un 

veicina vǛlmi atjauninǕt un papildinǕt savu ierasto kustǭbu valodu.   

Dejas apguves procesǕ rosinu dejotǕjus pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm attiecǭbǕm, un 

dejas apguves procesǕ pievǛrġu uzmanǭbu dejotǕju savstarpǛjǕm attiecǭbǕm - apgalvojumi 

lǭdzǭgi, un tomǛr atġǵirǭgǕ nianse ir nepǕrprotama ï sadarbǭbas veicinǕġana. Abu apgalvojumu 

saturu ietekmǛ gan uzvedǭbas kultȊras un etiǵetes nozǭme deju pedagogu darbǭbǕ (r=0.376; 

r=0.406), gan pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛle atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.385; r=0.360), 

gan pedagoga attieksmes un rǭcǭbas ietekme uz dejotǕju personǭbǕm (r=0.469; r=0.367). 

Protams, ka uzmanǭbas pievǛrġanu savstarpǛjǕm attiecǭbǕm ietekmǛ arǭ ġo attiecǭbu izpausme 

uzvedǭbǕ. Dejas apguves procesǕ deju pedagogs rȊpǛjas, lai dejotǕji uzvestos kulturǕli un 

nepǕrtrauktu mǕcǭbu gaitu, savukǕrt pedagoǥijas zinǕġanas un deju pedagoga vǛlme izstrǕdǕt 

nodarbǭbas saturu atbilstoġi dejotǕju vecumposma specifikai liecina par viǺa spǛju iedziǸinǕties 

arǭ sadarbǭbas veicinǕġanǕ un audzǛkǺu attiecǭbu dziǸǕkǕ analǭzǛ. Interesi rosinoġa ir korelǕcija 

ar apgalvojumu ñNeatbalstu praksi formǕli veidot horeogrǕfijas, uzvedumus, izrǕdesò (r=0.336; 

r=0.367). Ġǭ korelǕcija liecina par vispǕrǭgu iedziǸinǕġanos profesijǕ un profesijas uztveri. Ja 

deju pedagogs nopietni izturas pret audzǛkǺu sadarbǭbu, tad tǕpat arǭ pret iedziǸinǕġanos 

mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas aspektos. TomǛr ir vǛrojamas atġǵirǭgas korelǕcijas starp ġiem 

apgalvojumiem. Vai deju pedagogs rosinǕs paġus dejotǕjus pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm 

attiecǭbǕm, to nosaka paġam deju pedagogam piemǭtoġǕs sadarbǭbas prasmes (r=0.346), t.i., ja 

pats pedagogs atzǭst sevi par komunikablu un spǛjǭgu sadarboties ar audzǛkǺiem, vecǕkiem, 

kolǛǥiem, sociǕlo tǭklu lietotǕjiem.  

Tam, ka deju pedagogs savlaicǭgi plǕno sava kolektǭva galvenos notikumus, var 

konstatǛt mijiedarbǭbu ar pedagoga attieksmi pret darbu, kura izpauģas punktualitǕtǛ, 

nodarbǭbas ilguma ievǛroġanǕ un nekavǛġanǕ, nodarbǭbas sagatavotǭbǕ. Ja deju pedagogs 

atbildǭgi izturas pret savu profesiju, viǺġ arǭ laicǭgi plǕno kolektǭva darbǭbu. Veidojas pamatota 

mijiedarbǭba ar pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛli (r=0.368), atbildǭbu un cieǺu (r=0.363), tomǛr 

eksistǛ arǭ korelǕcija ar prasmju esǭbu dejas kompozǭcijǕ (r=0.326). To regulǕra lietoġana 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ saistǕma ar savlaicǭgu kolektǭva notikumu plǕnoġanu. 

NoslǛdzoġais apgalvojums, kurġ atklǕj profesionǕlo lomu, ir ñKonkrǛtu pasǕkumu 

organizǛġanas laikǕ sadarbojos ar partneriem (telpu ǭpaġniekiem, apskaǺotǕjiem, ġuvǛju, 

operatoru, fotogrǕfu, scenogrǕfu, gaismotǕju u.c.)ò. Ġis apgalvojums vairǕkkǕrt mijiedarbojas 
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ar iepriekġ analizǛto kritǛriju ñDeju pedagoga profesijas filozofijaò. Mijiedarbǭba ir ar tǕdiem 

apgalvojumiem kǕ ñAugsti vǛrtǛju un cenġos veicinǕt savos audzǛkǺos cieǺu un atbildǭbas 

izjȊtuò, ñEs vienmǛr izvirzu sasniedzamos mǛrǵus sezonai (gadam)ò. Ir saikne ar 

apgalvojumiem, kuri iepriekġ nav izskatǭti, piemǛram, ñSekoju lǭdz un apmeklǛju 

profesionǕlajai izaugsmei nepiecieġamos pasǕkumus (dejas dienas, viesizrǕdes, koncertus u.c.)ò 

(r=0.374). Ġǭ mijiedarbǭba liecina par deju pedagoga iesaisti profesijǕ un vǛlmi ne tikai 

demonstrǛt savas sadarbǭbas prasmes pasǕkumu organizǛġanǕ, bet arǭ papildinǕt pieredzi, 

apmeklǛjot citu organizǛtus pasǕkumus, kas veicina izpratni par notiekoġo profesijǕ un 

tendencǛm dejas pasaulǛ. 

Lǭdzǭgi kǕ iepriekġǛjiem kritǛrijiem korelǕciju analǭzǛ var konstatǛt, ka arǭ DPPI 

kritǛrijam ñDeju pedagoga mǕkslinieciski radoġǕ darbǭbaò pastǕv mijiedarbǭba ar pilnǭgi 

visiem pǕrǛjiem kritǛrijiem. 

MǕkslinieciski radoġǕ darbǭba saistǕs ar deju pedagoga profesijas filozofiju lielǕkǕ mǛrǕ 

nekǕ profesijas filozofija ar mǕkslinieciski radoġo darbǭbu. Ġǭ saikne veidojas vǛrtǭbǕs, tǕdǕs kǕ 

godǭgums, cieǺa, uzvedǭbas kultȊra. NepǕrprotama korelǕcija ir ar deju pedagoga 

profesionǕlajǕm zinǕġanǕm lietot prasmes, jo bez to esǭbas nevar ǭstenoties horeogrǕfiskǕ 

jaunrade un neveidojas motivǕcija paġpilnveidoties. NozǭmǭgǕka korelǕcija ir ar pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛli atbilstoġi dejotǕju vecumam. 

MǕkslinieciski radoġǕ darbǭba mijiedarbojas ar profesionǕlajǕm lomǕm, realizǛjot 

audzinǕtǕja un deju kolektǭva vadǭtǕja lomu. Attieksme pret deju pedagoga profesionǕlo 

darbǭbu lielǕkoties saistǕma ar mǕkslinieciski radoġo darbǭbu vǛlmǛ profesionǕli pilnveidoties, 

iesaistǭties profesionǕlajǕs organizǕcijǕs, projektos, organizatoriskajǕm prasmǛm. 

MǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas un profesionǕǸa tǛla saikne ir ne tikai vizuǕlǕ un fiziskǕ 

tǛla izkopġanǕ un profesionǕlajǕ izaugsmǛ, bet arǭ emocionǕlajǕ lǭdzsvarotǭbǕ.  

Deju pedagoga meklǛjumi un jauni horeogrǕfiski risinǕjumi, idejas un radǭtie paǺǛmieni 

saistǕmi ar viǺa prasmi kontrolǛt savas emocijas saskarsmǛ ar dejotǕjiem (r=0.409). Izpauģot 

emocijas mǕkslinieciskajǕ daiǸradǛ, ar dejas valodu var vadǭt gan stresu, gan negatǭvas 

emocijas, gan paust prieku un pozitǭvu enerǥiju. FiziskajǕ darbǭbǕ notiek tǕ sauktǕ ñemocionǕlǕ 

izlǕdeò, kas var pamatot mijiedarbǭbu starp horeogrǕfisko jaunradi un emocionǕlo 

lǭdzsvarotǭbu. Saikne veidojas arǭ ar nosacǭjumu, ka deju pedagogs iesaistǕs projektos, 

pasǕkumu organizǛġanǕ, profesionǕlajǕs organizǕcijǕs (r=0.389). TǕtad, ja deju pedagogs ir 

aktǭvs savǕ profesijǕ un ǭsteno iecerǛtos karjeras plǕnus, meklǛ veidus, kǕ realizǛt savas 

mǕkslinieciski radoġǕs izpausmes, tas var veicinǕt arǭ spǛju kontrolǛt savas emocijas saskarsmǛ. 

EmocionǕlǕ paġregulǕcija saistǕma ar iegȊtajǕm prasmǛm dejas kompozǭcijǕ un to 

regulǕru lietoġanu (r=0.363), tǕdǛjǕdi vǛl izteiktǕk apliecinot radoġǕs darbǭbas saistǭbu ar 
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emociju pauġanu. Var pieǺemt, ka deju pedagoga aktǭva mǕkslinieciski radoġǕ darbǭba ï jaunu 

kustǭbu, paǺǛmienu meklǛġana, horeogrǕfijas prasmju pielietoġana - ǭstenojas radoġajǕ enerǥijǕ, 

kas savukǕrt saskarsmǛ ar audzǛkǺiem palǭdz bȊt emocionǕli lǭdzsvarotam. 

IegȊto horeogrǕfisko prasmju lietoġana mijiedarbojas ar iepriekġ minǛto iesaisti 

projektos, pasǕkumu organizǛġanǕ un profesionǕlajǕs organizǕcijǕs (r=0.360), liecinot par 

profesionǕlo paġpǕrliecinǕtǭbu. SpǛja izpausties mǕkslinieciski radoġǕ aktivitǕtǛ ietekmǛ arǭ 

aktǭvu profesijas pǕrstǕvniecǭbu un profesionǕlo sabiedriskumu. KorelǕcija ar deju pedagoga 

prasmi izvǛlǛties pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.384) liecina par 

deju pedagoga nopietnu attieksmi pret savu profesiju un pilnveidoġanos tajǕ, iegȊstot izglǭtǭbu 

un papildinot savu paġpieredzi. 

Apgalvojumi ñVeidojot horeogrǕfijas, esmu gatavs/a deju ģanru/stilu sintǛzeiò, 

ñDomǕju ï katram deju pedagogam ir jǕrada savas oriǥinǕlhoreogrǕfijasò uzrǕda saikni ar deju 

pedagoga pastǕvǭgǕm rȊpǛm par savu fizisko formu (r=0.298; r=0.269). Ja deju pedagogs ir 

fiziski aktǭvs un vǛlas attǭstǭt ne tikai savus audzǛkǺus, bet arǭ sevi, tas ietekmǛ viǺa attieksmi 

pret radoġumu un vǛlmi rast jaunus veidus, kǕ izpausties kustǭbu valodǕ. FiziskǕ pieredze ir 

galvenais faktors ne tikai jaunu kustǭbu izveidei, bet arǭ jaunu deju stilu atklǕsmei ï to var 

panǕkt ar savas fiziskǕs formas pilnveidi un konstantu attǭstǭbu. Ġie abi apgalvojumi izrǕda 

saikni arǭ ar emociju kontroli un viedokli, ka deju pedagogam nevajadzǛtu zaudǛt savaldǭbu 

saskarsmǛ ar audzǛkǺiem (r=0.282) 

ñVeidojot horeogrǕfijas, esmu gatavs/a deju ģanru/stilu sintǛzeiò - spǛcǭgǕka saikne ir 

nosacǭjumam, vai pats deju pedagogs veido dejas (r=0.415) un izmanto iegȊtǕs prasmes dejas 

kompozǭcijǕ (r=0.308), vai pedagogs apmeklǛ meistarklases, kursus un seminǕrus (r=0.307). 

TomǛr, aplȊkojot mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, uzsvǛrtas arǭ it kǕ loǥiskas korelǕcijas. ĠajǕ 

gadǭjumǕ jaunradi tieġi deju ģanru paplaġinǕġanǕ un mǕksliniecisko robeģu eksperimentǕlǕ 

izzinǕġanǕ iespaido zinǕġanu un prasmju lietoġana, profesionǕlǕ pilnveide un mǕkslinieciskǕ 

aktivitǕte, veidojot dejas. 

Deju pedagoga piekriġana, ka profesionǕlam deju pedagogam nav pieǸaujams izmantot 

citu horeogrǕfu radǭtǕs kustǭbu kombinǕcijas savu oriǥinǕlhoreogrǕfiju veidoġanai,  demonstrǛ 

saikni, vai konkrǛtu pasǕkumu organizǛġanas laikǕ deju pedagogs komunicǛ un sadarbojas ar 

partneriem (telpu ǭpaġniekiem, apskaǺotǕjiem, ġuvǛju, operatoru, fotogrǕfu, scenogrǕfu, 

gaismotǕju u.c.) (r=0.329). Ja deju pedagogs aktǭvi darbojas un piedalǕs konkursos, 

sadraudzǭbas koncertos, viǺam ir svarǭga sava un citu pedagogu horeogrǕfiju oriǥinalitǕte. 

Konkursos tiek atpazǭtas jau iepriekġ redzǛtas kustǭbu kombinǕcijas un deja neiegȊst pietiekamu 

atzinǭbu, arǭ sadraudzǭbas koncertos kolǛǥi pamanǭs mǛǥinǕjumus izmantot citu horeogrǕfu 

kustǭbu virknǛjumu. 
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Ja deju pedagogs savu ierasto kustǭbu valodu periodiski cenġas atjauninǕt un papildinǕt, 

tas veido saikni ar viǺa vǛrtǭbu - godǭgumu pret audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem (r=0.349). 

Godǭgums pret audzǛkǺiem var izpausties daģǕdi, ja tǕ ir deju pedagoga vǛrtǭba, tad viǺġ cenġas 

darǭt visu, lai daģǕdotu nodarbǭbu saturu, lai neliktu audzǛkǺiem vilties. Likumsakarǭga ir 

mijiedarbǭba par pastǕvǭgu fiziskǕs formas uzturǛġanu (r=0.443) un iesaistǭġanos projektos, 

pasǕkumu organizǛġanǕ un profesionǕlajǕs organizǕcijǕs (r=0.355). 

Apgalvojums ñSavǕs jaunrades dejǕs cenġos atklǕt gan personiski, gan sociǕli nozǭmǭgas 

tǛmasò galvenokǕrt saistǕms ar deju pedagoga profesionǕlo pǕrstǕvniecǭbu ï iesaistǭġanos 

projektos, pasǕkumu organizǛġanǕ un profesionǕlajǕs organizǕcijǕs (r=0.303), vai deju 

pedagogs seko lǭdzi un apmeklǛ profesionǕlajai izaugsmei nepiecieġamos pasǕkumus (dejas 

dienas, viesizrǕdes, koncertus u.c.) (r=0.319). Deju pedagoga interese par savas profesijas 

attǭstǭbu ietekmǛ viǺa vǛlmi skart nozǭmǭgas tǛmas savǕ mǕkslinieciski radoġajǕ darbǭbǕ. 

Apgalvojums ñNeatbalstu praksi formǕli veidot horeogrǕfijas, uzvedumus, izrǕdesò 

demonstrǛ statistiski nozǭmǭgu korelǕciju ar apgalvojumiem ñDejas apguves procesǕ rosinu 

dejotǕjus pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm attiecǭbǕmò (r=0.336), ñDejas apguves procesǕ 

pievǛrġu uzmanǭbu dejotǕju savstarpǛjǕm attiecǭbǕmò (r=0.367).  

KopumǕ aplȊkojot analizǛtos apgalvojumus ñSavu ierasto kustǭbu valodu periodiski 

cenġos atjauninǕt un papildinǕtò, ñSavǕs jaunrades dejǕs cenġos atklǕt gan personiski, gan 

sociǕli nozǭmǭgas tǛmasò, var konstatǛt, ka tie korelǛ ar deju pedagoga uzskatu par viǺa 

pienǕkumiem veicinǕt audzǛkǺu fizisku, garǭgu, psiholoǥisku un sociǕlu attǭstǭbu (r=0.349; 

r=0.318). Ġǭ mijiedarbǭba apliecina iespǛju veicinǕt mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, apzinoties 

savas profesijas ietekmi audzǛkǺu personǭbas lǭdzsvarotǕ attǭstǭbǕ un atbildǭbu par ġiem 

procesiem, jo garǭgu attǭstǭbu var sniegt tieġi mǕkslinieciskǕ darbǭba (mǕkslas darba realizǕcija 

uz skatuves).  

PastǕv korelǕcija starp DPPI kritǛriju ñAttieksme pret deju pedagoga profesionǕlo 

darbǭbuò un pǕrǛjiem kritǛrijiem. Deju pedagoga attieksme pret savu profesionǕlo darbǭbu 

mijiedarbojas ar profesijas filozofiju mǛrǵu izvirzǭġanǕ un vǛrtǭbǕs ï godǭgumǕ, cieǺǕ un 

atbildǭbǕ. ProfesionǕlǕs zinǕġanas lietot prasmes saistǕmas ar attieksmi pret profesionǕlu 

darbǭbu un pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛli. 

Attieksme pret deju pedagogu profesionǕlo darbǭbu un deju pedagoga profesionǕlǕs 

lomas saistǭtas ar deju pedagoga atbildǭbas izjȊtu kolektǭva priekġǕ (pasǕkumu organizǛġanu, 

savlaicǭgu plǕnoġanu) un deju pedagoga kǕ audzinǕtǕja lomas realizǕciju. 

AnalizǛtǕ komponenta saistǭba ar mǕkslinieciski radoġo darbǭbu izpauģas kǕ pedagoga 

vǛlme meklǛt jaunus horeogrǕfiskos risinǕjumus, idejas, kustǭbu valodu un dejas kompozǭcijas 

prasmju lietoġanu. 
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Attieksme pret deju pedagogu profesionǕlo darbǭbu kǕ deju pedagoga spǛja kontrolǛt 

savas emocijas un komunicǛt uzrǕda saistǭbu ar profesionǕǸa tǛlu. 

Nosacǭjums, vai deju pedagogs apmeklǛ meistarklases, kursus, seminǕrus korelǛ ne tikai 

ar viǺa komunikǕcijas un sadarbǭbas prasmǛm, bet arǭ mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas saturu - 

meklǛt un radǭt jaunus horeogrǕfiskos risinǕjumus, idejas un paǺǛmienus (r=0.349), savu ierasto 

kustǭbu valodu periodiski atjauninǕt un papildinǕt (r=0.347). Ġie mǕkslinieciski radoġǕs 

darbǭbas aspekti ietekmǛ ne tikai vǛlmi sevi profesionǕli pilnveidot, bet arǭ to, vai deju pedagogs 

pats organizǛ meistarklases, kursus seminǕrus. VǛl viens svarǭgs mǕkslinieciski radoġǕs 

darbǭbas faktors ietekmǛ deju pedagoga aktivitǕti profesionǕlǕs pilnveides realizǕcijǕ 

(pilnveides pasǕkumu apmeklǛġanǕ) ï deju veidoġana kǕ iekġǛja nepiecieġamǭba (r=0.329), 

tǕtad deju pedagogs apmeklǛ meistarklases, kursus, seminǕrus daǸǛji tǕpǛc, ka izjȊt iekġǛju 

nepiecieġamǭbu veidot jaunas dejas. 

Ja analizǛ deju pedagoga punktualitǕti un paġdisciplǭnu ñEsmu punktuǕls/a, vienmǛr 

ievǛroju nodarbǭbu sǕkumu un beigasò, ñNav pieǸaujams, ka deju pedagogs kavǛ nodarbǭbu 

sǕkumuò, ñUz nodarbǭbǕm vienmǛr ierodos sagatavojies un vismaz 10 minȊtes agrǕkò, var 

konstatǛt, ka ġie trǭs apgalvojumi parǕda statistiski nozǭmǭgu korelǕciju ar apgalvojumiem, ka 

esmu atbildǭgs par sava kolektǭva sabiedrisko dzǭvi un koncertdarbǭbu (r=0.366; r=0.318; 

r=0.338), nodarbǭbǕ izvǛlos pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.455; 

r=0.349; r=0.427). Lǭdz ar to deju pedagoga precizitǕti laikǕ var saistǭt ar atbildǭbas izjȊtu 

kolektǭva priekġǕ un iedziǸinǕġanos pedagoǥiskajǕ darbǭbǕ kǕ audzinǕġanas procesǕ. 

Atseviġǵi skatot, ġie apgalvojumi vǛsta par saistǭbu ar pasǕkumu organizǛġanas 

prasmǛm un deju pedagoga rosinǕjumu dejotǕjiem pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm attiecǭbǕm 

dejas apguves procesǕ, tǕdǛjǕdi apstiprinot attieksmes mijiedarbǭbu ar audzinǕtǕja un kolektǭva 

vadǭtǕja lomas izpratni un realizǕciju. 

Deju pedagoga uzskats, ka deju nodarbǭbu laikǕ nedrǭkst zaudǛt savaldǭbu, ka nemǛdz 

aizmuguriski kritizǛt kolǛǥus un viǺu vadǭtos kolektǭvus, demonstrǛ saistǭbu ar deju pedagoga 

pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛli atbilstoġi dejotǕju vecumam (r=0.378; r=0.274). EmocionǕlǕ 

lǭdzsvarotǭba un spǛja apvaldǭt konkurences dǛǸ radǭtu vǛlmi kritizǛt kolǛǥu sasniegumus 

saistǕma ar pedagoǥijas zinǕġanu integrǕciju dejas pedagoǥijǕ un pǕrliecinǕtǭbu par savu 

profesionǕlo pedagoǥisko darbǭbu. 

Prasme emocionǕli savaldǭties nodarbǭbas laikǕ mijiedarbojas ar apgalvojumu par 

godǭguma augstu novǛrtǛjumu (r=0.357). Ja deju pedagoga vǛrtǭba ir godǭgums pret 

audzǛkǺiem, vecǕkiem un kolǛǥiem, tas ietekmǛ viǺa vǛlmi apvaldǭt emociju uzliesmojumus 

saskarsmǛ ar audzǛkǺiem. 
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Viedoklis par aizmugurisku kolǛǥu kritizǛġanu mijiedarbojas ar apgalvojumu ñUzskatu, 

ka profesionǕlam deju pedagogam nav pieǸaujams izmantot citu horeogrǕfu radǭtǕs kustǭbu 

kombinǕcijas savu oriǥinǕlhoreogrǕfiju veidoġanaiò (r=0.267). Deju pedagoga darbǭbas kritika 

tiek balstǭta uz zinǕġanǕm lietot prasmes, paġpieredzi un aktǭvu profesionǕlo darbǭbu. Ja deju 

pedagogs savǕ profesionǕlajǕ darbǭbǕ iegulda mǕkslinieciski radoġus spǛkus un saprot mǕkslas 

darba tapġanas komplicǛtǭbu, tas liek apdomǕt arǭ kritiku par kolǛǥiem.  

Deju pedagoga iesaiste projektos, pasǕkumu organizǛġanǕ, profesionǕlajǕs 

organizǕcijǕs mijiedarbojas ne tikai ar viǺa komunikǕcijas, sadarbǭbas un organizatoriskajǕm 

prasmǛm, bet arǭ ar aktǭvu mǕkslinieciski radoġo darbǭbu - jaunu horeogrǕfisko risinǕjumu, 

ideju un paǺǛmienu meklǛġanu un radǭġanu (r=0.389), savas ierastǕs kustǭbu valodas periodisku 

atjauninǕġanu un papildinǕġanu (r=0.355), dejas prasmju regulǕru lietoġanu profesionǕlajǕ 

darbǭbǕ (r=0.360). Var konstatǛt, ka aktǭva radoġǕ darbǭba veicina arǭ vǛlmi un drosmi 

iesaistǭties profesionǕlajai izaugsmei un profesijas izaugsmei veltǭtos pasǕkumos. 

Apgalvojumu ñDejotǕju vecumposms nosaka dejas tǛla izveidiò un ñVienmǛr ievǛroju 

skatuves estǛtikuò cieġa mijiedarbǭba vǛrojama tieġi ar deju pedagoga kǕ kolektǭva vadǭtǕja 

lomas saturu ï atbildǭba par kolektǭva sabiedrisko dzǭvi un koncertdarbǭbu (r=0.435; r=0.484), 

savlaicǭgu tǕs plǕnoġanu (r=0.335; r=0.415), pasǕkumu organizǛġanu un sadarbǭbu ar citu jomu 

speciǕlistiem (r=0.438; r=0.412). DziǸu izpratni un vecumposmu specifikas respektǛġanu 

ietekmǛ atbildǭba par kolektǭvu, tǕtad atbildǭba par audzǛkǺiem un viǺu aizstǕvǭba. 

AnalizǛjot izteiktǕkǕs mijsakarǭbas un statistiski nozǭmǭgǕkos korelǕcijas koeficientus, 

var konstatǛt, ka arǭ kritǛrijs ñProfesionǕǸa tǛlsò uzrǕda sakarǭbas ar visiem pǕrǛjiem DPPI 

kritǛrijiem. 

ProfesionǕǸa tǛls mijiedarbojas ar deju pedagogu profesijas filozofiju, deju pedagogam 

izvirzot mǛrǵus un veidojot stingru nostǕju un pǕrliecǭbu par savu darbu ï nebaidoties izteikt 

savu viedokli par profesijas nepiecieġamǭbu, neietekmǛjoties no neprofesionǕliem viedokǸiem 

par savǕm horeogrǕfijǕm. 

ProfesionǕǸa tǛls saistǕms ar pedagoǥijas zinǕġanu un prasmju lietoġanu un 

pedagoǥisko paǺǛmienu izvǛli, kǕ arǭ kritisku domǕġanu profesijas tradǭciju analǭzǛ. 

TǛla saistǭba ar deju pedagoga profesionǕlajǕm lomǕm mijiedarbojas gan ar audzinǕtǕja, 

gan kolektǭva vadǭtǕja lomas saturu, kǕ arǭ ar deju pedagoga pǕrliecǭbu par audzǛkǺu personǭbas 

lǭdzsvarotas attǭstǭbas veicinǕġanu. 

Ar mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas kritǛrija saturu profesionǕǸa tǛls saistǕms ar 

jaunradi. Jaunrade - jaunu horeogrǕfisko risinǕjumu, ideju un paǺǛmienu meklǛġana un 

radǭġana, savas ierastǕs kustǭbu valodas periodiska atjauninǕġana un papildinǕġana, jaunu deju 

veidoġana kǕ iekġǛja nepiecieġamǭba -  ietekmǛ arǭ deju pedagoga profesionǕǸa tǛla saturu. 
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DPPI kritǛrija ñProfesionǕǸa tǛlsò saistǭba ar attieksmi pret deju pedagoga profesionǕlo 

darbǭbu ǭstenojas skatuves estǛtikas ievǛroġanǕ, piedaloties pasǕkumos un to organizǛġanǕ, kǕ 

arǭ emocionǕlajǕ lǭdzsvarotǭbǕ. 

Apgalvojums ñKomunicǛju ar vecǕkiem, kolǛǥiem un dejas mǕkslas interesentiem, 

informǛju tos par jaunumiem un aktualitǕtǛm dejas mǕkslas pasaulǛ un kolektǭva darbǭbǕò 

nepǕrprotami mijiedarbojas ar deju pedagoga spǛju savlaicǭgi plǕnot sava kolektǭva galvenos 

notikumus (r=0.432) un izvirzǭt mǛrǵi deju sezonai (r=0.335). KomunikǕcijas prasmes 

saistǕmas arǭ ar skatuves estǛtikas ievǛroġanu (r=0.375) un to, ka deju pedagogs apmeklǛ 

meistarklases, kursus un seminǕrus (r=0.376). Ġǭs korelǕcijas norǕda uz deju pedagoga 

profesijas specifikas plaġumu. KomunikǕcija ar sabiedrǭbu saistǕs ar skatuves estǛtiku un 

profesionǕlo pilnveidi. 

Tas, ka deju pedagogs veido daģǕdus informatǭvus materiǕlus (reklǕmas rullǭġus, 

informǕcijas bukletus, skrejlapas, plakǕtus) saistǕms tikai ar to, ka viǺam nesagǕdǕ problǛmas 

organizǛt pasǕkumu (r=0.506), viǺġ iesaistǕs projektos un profesionǕlajǕs organizǕcijǕs 

(r=0.339). Ja deju pedagogs organizǛ pasǕkumu/koncertu/ projektu, tad ġǕda pasǕkuma 

realizǕcijǕ bȊs nepiecieġama arǭ informatǭvo materiǕlu izveide. 

Apgalvojums ñDomǕju, ka ǕrǛjais izskats ir svarǭgs, tǕpǛc par to pastǕvǭgi rȊpǛjosò 

mijiedarbojas ar deju pedagoga pǕrliecǭbu - deju pedagogs nebaidǕs izteikt savas domas un 

viedokli par savas profesijas nozǭmǭgumu un nepiecieġamǭbu (r=0.382) un skatuves estǛtikas 

ievǛroġanu (r=0.381). EstǛtiskas rȊpes par savu izskatu deju pedagogam liek aizdomǕties arǭ 

par estǛtisku dejas tǛla noformǛjumu un kustǭbu izvǛli. 

Pedagoga spǛja saprast, ka viǺa attieksme un rǭcǭba ietekmǛ dejotǕju personǭbas, veido 

statistiski nozǭmǭgas korelǕcijas ar apgalvojumiem ñUzskatu, ka deju pedagoga pienǕkumos 

ietilpst veicinǕt audzǛkǺu fizisku, garǭgu, psiholoǥisku un sociǕlu attǭstǭbuò(r=0.447), kas 

reprezentǛ audzinǕtǕja lomu, un ñMan ir svarǭgs godǭgums (pret audzǛkǺiem, vecǕkiem, 

kolǛǥiem)ò (r=0.475) atklǕj pedagoga profesionǕlǕs vǛrtǭbas. Var konstatǛt korelǕciju arǭ ar 

citiem audzinǕtǕja lomas satura atklǕsmes apgalvojumiem, arǭ cieǺas un atbildǭbas izjȊtas 

veicinǕġanu audzǛkǺos. 

Nosacǭjums, ka deju pedagogs prot kontrolǛt savas emocijas saskarsmǛ ar dejotǕjiem, 

mijiedarbojas ar apgalvojumiem ñNodarbǭbǕ izvǛlos pedagoǥiskos paǺǛmienus atbilstoġi 

dejotǕju vecumamò (r=0.345) un ñMan ir prasmes dejas kompozǭcijǕ, un es tǕs regulǕri 

pielietoju savǕ praktiskajǕ darbǭbǕò (r=0.363). Ġǭs korelǕcijas norǕda uz iepriekġ analizǛto 

saikni starp emociju lǭdzsvarotǭbu un mǕkslinieciski radoġo darbǭbu, kǕ arǭ emociju 

lǭdzsvarotǭbas sakarǭbu ar izpratni par vecumposmu specifiku un pedagoǥisko paǺǛmienu 

pielǕgoġanu dejotǕjiem. 
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Apgalvojums, ka deju pedagogs seko lǭdz un apmeklǛ profesionǕlajai izaugsmei 

nepiecieġamos pasǕkumus (dejas dienas, viesizrǕdes, koncertus u.c.) uzrǕda statistiski 

nozǭmǭgas korelǕcijas ar mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas vairǕkiem apgalvojumiem, tai skaitǕ 

ar iekġǛju nepiecieġamǭbu veidot dejas (r=0.369). ǹemot vǛrǕ arǭ iepriekġ analizǛtos 

apgalvojumus un izvirzǭtos pieǺǛmumus, pastiprinǕs saikne starp profesionǕlo aktivitǕti un 

mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas izpausmi, kas liek akcentǛt jaunrades veicinǕġanu 

profesionǕlajǕ pilnveidǛ. 

Apgalvojumam ñPastǕvǭgi rȊpǛjos par savu fizisko formuò veidojas mijiedarbǭba ar 

mǕkslinieciski radoġǕs darbǭbas atklǕsmei izvirzǭtajiem apgalvojumiem, un ir izteikta saikne 

starp fiziskǕs formas uzturǛġanu un jaunu horeogrǕfisko risinǕjumu, kustǭbu valodas un ideju 

meklǛġanu (r=0.443; r=415). VǛrojama sakarǭba arǭ ar apgalvojumu par deju pedagoga 

atbildǭbas izjȊtu kolektǭva priekġǕ, kas var motivǛt deju pedagoga fiziskǕs formas uzturǛġanu. 

Deju pedagoga individuǕlǕ stila izkopġanu ǕrǛjǕ izskatǕ ietekmǛ mǕkslinieciski radoġǕs 

darbǭbas aspekti. TomǛr korelǕcija pastǕv arǭ ar iegȊto pedagoǥijas prasmju lietoġanu savǕ 

profesionǕlajǕ darbǭbǕ (r=0.320), ir saikne ar spǛju neietekmǛties no neprofesionǕliem 

viedokǸiem par paġa radǭtajǕm dejǕm (r=0.320). PǕrliecǭbu par paġa radǭtajǕm dejǕm pastiprina 

arǭ sava individuǕlǕ stila esǭba, jo specifiska stila izjȊta atspoguǸojas horeogrǕfiskajǕ rokrakstǕ 

(dejas valodas izvǛlǛ).  

Apgalvojums, vai deju pedagogs uzskata sevi par komunikablu, sadarbojoties ar 

audzǛkǺiem, vecǕkiem, kolǛǥiem, sociǕlo tǭklu lietotǕjiem, veido sakarǭbu ar to, vai viǺġ atceras 

savus skolotǕjus un var izvǛrtǛt, ar kǕdiem paǺǛmieniem vǛlas strǕdǕt un kǕdi lai paliek pagǕtnǛ 

un nav aktuǕli (r=0.379). Deju pedagoga atklǕtǭba un atvǛrtǭba sadarbǭbǕ, kǕ arǭ sadarbǭbas 

prasmju paġattǭstǭġana liecina par viǺa spǛju kritiski analizǛt profesionǕlǕs zinǕġanas, prasmes, 

tradǭcijas un veidot savu metodisko pieeju. Statistiski nozǭmǭga korelǕcija ir ar audzinǕtǕja lomu 

un apgalvojumu ñDejas apguves procesǕ rosinu dejotǕjus pievǛrst uzmanǭbu savstarpǛjǕm 

attiecǭbǕmò (r=0.346), ñUzskatu, ka deju pedagoga pienǕkumos ietilpst veicinǕt audzǛkǺu 

fizisku, garǭgu, psiholoǥisku un sociǕlu attǭstǭbuò (r=0.328). Pedagoǥijas izpratne veicina 

sadarbǭbu ne tikai starp pedagogu un audzǛkǺiem, bet arǭ pedagogu un vecǕkiem, kolǛǥiem, 

starp paġiem audzǛkǺiem. 

Apgalvojumam ñLabprǕtǕk nodarbǭbǕs izvǛlos pats/pati demonstrǛt kustǭbu 

kombinǕcijas un elementusò ir saikne ar deju pedagoga spǛju vienmǛr izvirzǭt sasniedzamos 

mǛrǵus sezonai (gadam) (r=0.320) un deju pedagoga spǛju bez grȊtǭbǕm organizǛt pasǕkumus, 

jo tie ir profesionǕlǕs darbǭbas daǸa (r=0.344). AnalǭzǛ rodas priekġstats  par pedagoga aktivitǕti 

kǕ profesionǕlu ǭpaġǭbu. FiziskǕ aktivitǕte ietekmǛ arǭ aktivitǕti pasǕkumu organizǛġanǕ un 
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koncertdarbǭbas plǕnoġanǕ, tǕtad aktivitǕte vienǕ deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes 

kritǛrijǕ  ietekmǛ arǭ aktivitǕti citǕ. 

PǛc apgalvojumu korelǕciju analǭzes ir konstatǛts, ka kritǛriju mijiedarbǭbas rezultǕtǕ 

divu kritǛriju attiecǭbas izpauģas daģǕdǕs ġo kritǛriju savstarpǛjǕs ietekmǛs (sk. 15.tabulu).
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15.tabula  

Deju pedagoga profesionǕlǕs identitǕtes komponentu mijiedarbǭba 

DPPI komponenti Mijiedarbǭba ZP L MRD A T 

PROFESIJAS 

FILOZOFIJA 

(PF) 

 

 

Mijiedarbǭba 

 

BalstǭġanǕs uz 

vǛrtǭbǕm, drosme 

izteikt viedokli 

VǛrtǭbas un to 

veicinǕġana 

audzǛkǺos, mǛrǵu 

izvirzǭġana 

BalstǭġanǕs 

vǛrtǭbǕs 

VǛrtǭbas, mǛrǵu 

izvirzǭġana 

MǛrǵu izvirzǭġana, 

pǕrliecǭba par savu 

darbǭbu 

Pedagoǥisko 

paǺǛmienu 

izvǛle, profesijas 

tradǭciju kritiska 

analǭze 

Sadarbǭba un 

organizatoriskǕs 

prasmes 

Kustǭbu valodas 

periodiska 

atjauninǕġana 

Skatuves estǛtika 

un punktualitǕte 

TǛla (fiziskǕ, 

vizuǕlǕ) nozǭme 

saskarsmǛ un 

komunikǕcijǕ 

ZINǔĠANAS 

LIETOT 

PRASMES 

(ZP) 

 

 

 

 

 

Mijiedarbǭba  

Pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛle 

Pedagoǥisko 

paǺǛmienu 

izvǛle atbilstoġi 

dejotǕju 

vecumam 

Pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛle 

atbilstoġi dejotǕju 

vecumam 

Pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛle, 

profesijas tradǭciju 

kritiska analǭze 

Sadarbǭbas un 

lǭdzsvarotas personǭbas 

attǭstǭbas veicinǕġana, 

atbilstoġu pedagoǥisko 

paǺǛmienu izvǛle 

Jaunrade kǕ 

iekġǛja 

nepiecieġamǭba 

PunktualitǕte, 

bǛrnu tiesǭbu 

aizsardzǭba, 

paġpilnveide 

Sadarbǭba 

komunikǕcijǕ, 

individuǕlais stils 

PROFESIONǔLǔS 

LOMAS 

(L) 

 

 

 

 

Mijiedarbǭba 

  

Lomu 

ǭstenoġana ï 

audzinǕtǕjs un 

kolektǭva 

vadǭtǕjs 

Atbildǭba kolektǭva 

priekġǕ, audzinǕtǕja 

lomas realizǕcija 

AudzinǕtǕja un 

kolektǭva vadǭtǕja 

lomas, lǭdzsvarotas 

personǭbas attǭstǭbas 

veicinǕġana 

 Jaunrade, 

iedziǸinǕġanǕs 

horeogrǕfijǕ 

PunktualitǕte, 

bǛrnu tiesǭbu 

aizsardzǭba, 

paġpilnveide un tǕs 

organizǛġana 

Sadarbǭba, 

profesionǕlǕ 

izaugsme, rȊpes par 

ǕrǛjo izskatu 
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MǔKSLINIECISKI 

RADOĠǔ 

DARBǬBA 

(MRD) 

 

 

 

Mijiedarbǭba 

 

Jaunrade, 

horeogrǕfisko 

prasmju lietoġana 

Jaunrade 

Paġpilnveide, 

iesaistǭġanǕs 

projektos, 

organizǕcijǕs, 

organizatoriskǕs 

prasmes 

FiziskǕ un vizuǕlǕ 

tǛla izkopġana, 

paġpilnveide, 

emocionǕlǕ 

lǭdzsvarotǭba 

ATTIEKSME 

PRET 

PROFESIONǔLO 

DARBǬBU 

(A) 

 

 

 

 Mijiedarbǭba 

 

 

Skatuves estǛtika, 

dalǭba un pasǕkumu 

organizǛġana, 

emocionǕla 

lǭdzsvarotǭba 

SpǛja kontrolǛt savas 

emocijas, 

komunikǕcijas 

prasmes 

PROFESIONǔǷA 

TǚLS (T) 

 

 


