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Anotacija
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veicinaSana un valodas trauc€jumu korekcija Montesori pedagogijas aspekta” izstradats
Liepajas Universitates Izglitibas zinatnu institata Dr. paed, profesores Anitas Lidakas (2010. —
2017. gads) un Dr. habil. philol., profesores Daces Markus (2018. — 2021. gads) vadiba no
2010. gada janvara Iidz 2021. gada novembrim.

Promocijas darba mérkis: pamatot Montesori pedagogijas izmanto$anas iesp&jas
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pedagogijas un logop&dijas teorijas un prakses analizi.
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Anotation

Gundega Tomele’s doctoral thesis in educational sciences ,,Promotion of child’s
language development and correction of language disorders in the aspect of Montessori
pedagogy” was developed at the Institute of Educational Sciences of Liepaja University under
the guidance of Dr. paed. professor Anita Lidaka (2010 — 2017) and Dr. habil. philol.
professor Dace Markus (2018 — 2021) from January 2010 to November 2021.

The aim of the thesis is to substantiate the possibilities of using Montessori pedagogy
in promoting language development and correcting language disorders and to develop a multi-
structural model of a child’s language development in terms of a holistic approach, based on
the analysis of Montessori pedagogy and speech therapy theory and practice.

The volume of the thesis is 188 pages and 12 appendices.

In the 1% part of the thesis the author analyzes the child’s language development
theory, speech therapy theory and the carried uot practice. Theoretical and practical aspects of
speech and language development disorders are summarized, possible solutions for reducing
the consequences of children’s language disorders are identified — primary, secondary and
tertiary prevention, introduction of new speech therapy technologies in practice.

The 2" part of the thesis deals with the theory and practice of Montessori pedagogy
in terms of promoting language development and correcting disorders. A summary of the
application of Montessori didactic principles and materials has been made, justification for the
implementation of the holistic approach in the promotion of language development and
correction of disorders based on the analysis of theory and experience has been provided.

The 3" part of the thesis reflects the essence of the independently developed
multistructural model of speech and language development. Survey data of speech therapy
specialists and Montessory teachers have been collected and analyzed. A summary of
professional experience has been made for inclusion of Montessori pedagogy in the
promotion of language development and correction of disorders in the study program “Speech
Therapy”.

At the end of the research statements are developed to defend the thesis, reflecting
the scientific and practical novelty of the thesis.

Keywords: child’s language development, language disorders, Montessori pedagogy,
speech therapy, holistic approach, multistructured speech and language development model.

The thesis has been written thanks to the financial support of the ESF project
Development  of Doctoral Studies  at Liepaja University  (agreement
No0.2009/0127/1DP/1.1.2.1.2./IPIA/VIAA/018).
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levads

Valoda ir zimju sistéma, kas kalpo ka cilvéku saskarsmes, izzinas, domu, jitu un
gribas izteikSanas Iidzeklis.Ta ir izveidojusies un turpina attistities cilvéces kulttirvésturiskas
attistibas procesa un sabiedribas vajadzibu TstenoSanas ietekmé&. Pateicoties valodai, tiek
nodroSinata kultliras pécteciba paaudz€s un sabiedribas iegiito zinaSanu saglabasana (Aivars
et al., 1999; Lase, Miltina, & Tabele, 2012; Miltina, 2005; Montesori, 2019). Bérna valodas
attistiba ir butisks priekSnosacijums kultGrvésturiska mantojuma apguvei, saglabasanai un
nodoSanai talak nakamajam paaudzém (Liegeniece & Nazarova, 1999; Montesori, 2019;
Rike-Dravina, 1992; Vigotskis, 2002; Komabioa & Py3una, 2002). Savukart vairaku valodu
prasme lauj sazinaties dazadu etnosu cilvékiem, izzinat pasauli un nodroSina cilvékam
plasakas iesp&jas (Anspoka, 2015; Taurina, 2015).

Bérns runas un valodas attistibas procesa apgiist prasmi izmantot valodu ka
saskarsmes, mijiedarbibas, paSizteiksmes un pasregulacijas, ka art apkartéjas pasaules izzinas
lidzekli. Jau divu ar pusi, tris gadu vecuma var noveérot valodas attistibas atgriezenisko saikni
bérna kognitivaja un socialaja attistiba (Suchodoletz, 2002, 2004; Weinert, 2002). Bérna
mutvardu runas un valodas apguves procesa norise un sasniegtais attistibas Ilimenis
pirmsskolas vecuma ir nozimigs faktors talakas attistibas konteksta — tas ir intelektualas
attistibas un sagatavotibas raditajs macibam skola. LasiSanas un rakstiSanas prasme veidojas
uz pamatiem, kas ir raditi, attistot bérna runu un valodu pirmsskolas vecuma (Anspoka, 2008;
Golubina, 2007; Kanepgja, 2012a, 2012b; Kaulina & Tubele, 2012; Klicpera, Schabmann, &
Gasteiger-Klicpera, 2007; Liegeniece & Nazarova, 1999; Penner, Kriigel, & Nonn, 2005;
Tubele, 2008, 2019; Tubele & Lise, 2012; Jlanaea, 1989; Ilomamsesa, 2010). Rakstu
valodas, it Tpasi lasitprasmes apguves kvalitate batiski ietekmé& ne tikai macibu sasniegumus
skola, bet ir arT nozimigs faktors personiski un sociali nozimigu mérku sasniegsana (Geske &
Ozola, 2007; Kaulina & Tubele, 2012; Tabele, 2015a, 2015b; Zarina, 2013).

Attistoties neirofiziologijas, neirobiologijas un neiropsihologijas zinatnu nozarém, ka
ar1 pieaugot beérnu ar runas un valodas traucgjumiem skaitam un izprotot valodas attistibas
nozimi personas dzives kvalitates nodrosinasana un tautsaimnieciba kopuma, arvien lielaka
zinatnieku uzmaniba tiek veltita bérnu runas un valodas attistibas norisei un tas problémam.
Pédgjo divdesmit piecu gadu laika ASV, Eiropa un Krievija ir veikti dazadi zinatniskie
pétijumi par bérnu valodas attistibas norisi, valodas trauc&jumu izplatibu, valodas traucgjumu

agrinas diagnostikas un korekcijas nozimi (Geissmann, Fahrlinder, Margelist, & Jenni, 2013;
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Grimm, 2012; Grimm, Aktas, & Frevert, 2000; Grundhewer, 2012; Kauschke, 2006;
Keilmann, Biitter, & Bohme, 2009; Rescorla, Roberts, & Dahlsgaard, 1997; Suchodoletz,
2002, 2004; Ward, 1999; Apxumnoga, 2007; bounaps, 2012; Bomonun & Illknosckuii, 2014;
3aBagenko, 2006; Kospuruna, 2005; Jlapuenko, 2012; Jlucuukumna, 2004; MacThlOKOBa,
1989, 1992; ITosansesa, 2002, 2010; Pomycuk, 2011; Copokuna, 2011; SIkosiesa, 2012).

Latvija butisku ieguldijumu bérnu valodas apguves izpété, ka art bernu runas
vertésanas kriteriju izstradé sniedza Eiropas Ekonomikas zonas (EEZ) un Norvégijas finansu
instrumenta finansétais projekts ,,LatvieSu valodas monolingvala un bilingvala apguve: riki,
teorijas un lietojums” (LAMBA). Projektu no 2015. gada marta lidz 2017. gada aprilim
istenoja RPIVA Beérnu valodas centra, LU Matematikas un informatikas institiita,
LU Humanitaro zinatpu fakultates, Norvégijas Arktiskas universitates UiT un Oslo
Universitates UiO 26 zinatnieki D. Markus un A. Vulanes vadiba (Latviesu valodas
monolingvala un bilingvala apguve: riki, teorijas un lietojums, 2017):

- D. Markus (2003, 2007, 2015, 2016), 1. Freiberga (2016) ir pétijusas bérna valodas
attistibas lingvistiskos aspektus;

Z. Anspoka (2015, 2016), I. Tomme-Jukévica (2016), I. Stangaine (2016),

V. UrSulska (2016), 1. Eglite (2016) ir petijusas bilingvalu bérnu latvieSu valodas

apguvi pirmsskolas un sakumskolas vecumposma;

V. Kuzina (2015, 2016), R. Purmale (2015, 2016), V. UrsSulska (2015, 2016) projekta
ietvaros ir pétijusas latvieSu valodas apguvi macibu procesa pirmsskola un skola
(Stikute, 2015).

Pirmsskolas vecuma bérnu latvieSu valodas prasme kopS 2018. gada tiek pétita
Valsts pétjuma programma ,LatvieSu valoda”. Peétjuma ir iesaistijuSies ari Liepajas
Universitates macibspéki un studiju programmas ,,Logop&dija” studenti (Markus, Bethere, &
Usca, 2020; Markus & Zirina, 2019; Markus, Zirina, & Markus, 2019).

Tomer Latvija ir salidzinoSi maz pé€tijumu par valodas attistibas trauc€umiem,
mutvardu un rakstu valodas attistibas kopsakaribam un preventivo pasakumu nozimi
pirmsskolas vecuma. Nozimigakie Latvijas autoru zinatniskie p&tijumi bérnu runas un valodas
trauc€jumu korekcijas joma ir saistiti ar skolas vecumposmu:

S. Tabele (2006) ir pétijusi skolénu runas un valodas traucéjumu diagnostikas un

korekcijas 1iesp€jas, izstradajusi kompleksu un savstarp&ji saistitu izp€tes un

diagnostikas sistemu, konstatgjusi izpetes un diagnostikas nozimi koriggjosi
attistoSas darbibas planoSana, ka art skoléna aktivas lidzdalibas, logopéda, skolotaja,

vecaku un bérna sadarbibas nozimi korig€josi attisto$aja procesa;



« S. UsCa (2012) ir pétijusi pusaudzu ar valodas trauc€jumiem komunikativas
kompetences attistibu internatpamatskola un izstradajusi komunikativas kompetences
attistibas didaktisko modeli, ka ar1 konstatgjusi specialistu starpdisciplinaras
sadarbibas nepiecieSamibu;

« R. Vigantes (1999) pétijuma ir konstatéta savlaicigas valodas trauc&umu
diagnostikas un korekcijas, primaro un sekundaro trauc€jumu diferencé$anas
nepiecieSamiba, daudzveidigu metozu un specialistu sadarbibas nozime skolénu
runas un valodas trauc&jumu diagnosticeéSana.

Visus iepriekS minétos pétijumus apvieno atzipas par savlaicigas runas un valodas
trauc€jumu diagnostikas, starpdisciplinaras sadarbibas nepiecieSamibu, daudzveidigu
korekcijas metozu un veseluma pieejas izmantosanu, ka ari valodas trauc&umu negativo
ietekmi uz skolénu macibu sasniegumiem.

Latvija tapat ka visa pasaulé ir tendence pieaugt bérnu skaitam ar runas un valodas
attistibas aizturi vai traucgjumiem. To apliecina dazadu autoru veiktie p&tijumi un statistikas
datu analize no 1999. gada lidz 2021. gadam. S. Tibele (2006) konstate, ka laika posma no
1999. Iidz 2005. gadam 20 % — 25 % sakumskolas skolénu ir nepiecieSama logopediska
palidziba. A. Falka (2012) atzimg, ka péc Latvijas Logopédu asociacijas datiem, pirmsskolas
izglitibas iestadés 30 % — 60 % bérnu ir konstatéts nepietiekams valodas attistibas limenis,
kas saskan ar Krievijas zinatnieku p&tijumiem, kuros 40 % — 60 % pirmsskolas vecuma bérnu
tieck konstatéta nepietiekama valodas attisttba un valodas traucgjumi (bonmaps, 2012;
Jlapuenko, 2012; SIkosiesa, 2012). Savukart B. Trinite (2015) norada, ka p&c provizoriskiem
Latvijas Logopédu asociacijas datiem 50 % b&rnu 3 — 5 gadu vecuma ir v€rojami runas,
valodas un komunikacijas trauc€jumi, 5 — 6 gadu vecuma logopédiskie traucgjumi ir 35 % —
40 % beérnu, bet sakumskolas vecuma 35 % skolénu ir nepiecieSama logop&diska palidziba.
V. Suhodolets (W. von Suchodoletz) (2004) raksta, ka Vacija valodas attistibas problémas tiek
konstatétas aptuveni 1/3 pirmsskolas vecuma bérnu. Tatad gan Latvija, gan Krievija, gan
Vacija valodas attistibas problémas pirmsskolas vecuma ir konstatéjamas vismaz katram
treSajam b&rnam.

Lai gttu priekSstatu par Liepajas Universitates studiju programmas ,,Logopédija”
absolventu iesp&jamo pieprasijumu darba tirgi un datus par runas un valodas trauc&jumu
izplatibu pirmsskolas vecuma bérnu populacija, kops 2011. gada rudens tiek monitoréts
Liepajas pirmsskolas izglitibas iestazu (PIl) bérnu skaits ar runas un valodas trauc€jumiem.
Skolotaji logopédi veic runas un valodas parbaudi bé&rniem no tris gadu vecuma divas reizes
gada — rudeni (oktobris) un pavasari (aprilis). Parbaudé ieklauti tikai tie bérni, kuri apmeklé

paSvaldibas pirmsskolas izglitibas iestades, lidz ar to bérnu skaits Liepaja, kuriem ir
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nepiecieSsama logopédiska palidziba vartu biit nedaudz lielaks. Promocijas darba autore
istenojusi MonitoréSanu vienu reizi studiju gada, veicot dokumentu (skolotaju logopédu
atskaisu, Liepajas logopédu metodiskas apvienibas atskaiSu) izpé€ti, datu apkopoSanu un
analizi. legitie dati ir atspoguloti vairakas zinatniskas publikacijas (Tomele, 2014; Tomele,
2016; Tomele & Tumsevica, 2015; Lidaka, Strazdina, & Tomele, 2017), ka ari jaunas studiju
programmas ,,Logopé&dija” licencésanas dokumentu kopa 2020. gada.

Pirmsskolas izglitibas iestazu logopédu atskaiSu dati Liepajas pilsétas Izglitibas
parvaldes Pedagogijas nodala apliecina lidzigas runas un valodas trauc&umu izplatibas
tendences, kadas tick novérotas Latvija un pasaulé — vid&jais bérnu skaits ar runas un valodas
traucgjumiem laika posma no 2011. gada oktobra lidz 2021. gada aprilim svarstas no 41,01 %

lidz 48,03 % (skatit 1. tabulu).
1. tabula

Parskats par bérnu skaitu no tris gadu vecuma ar runas un valodas traucejumiem Liepajas PII
laika perioda no 2011. / 2012. lidz 2020. / 2021. m. g.

Macibu gads Mgnesis Kopégjais bérnu | Kopgjais bérnu skaits ar | Vidgjais bérnu skaits ar
skaits Liepajas runas un valodas runas un valodas
Pl traucEjumiem trauc€jumiem gada
2011./2012. oktobris 2922 1360 (46,54 %) 41,58 %
aprilis 3034 1111 (36,61 %)
2012./2013. oktobris 2744 1178 (42,93 %) 41,01 %
aprilis 2824 1104 (39,09 %)
2013./2014. oktobris 2752 1280 (46,51 %) 42,23 %
aprilis 2704 1026 (37,94 %)
2014./2015. oktobris 2609 1190 (45,61 %) 43,27 %
aprilis 2695 1103 (40,92 %)
2015./2016. oktobris 2660 1363 (51,24 %) 48,03 %
aprilis 2617 1173 (44,82 %)
2016./2017. oktobris 2653 1271 (47,90 %) 46,38 %
aprilis 2606 1169 (44,85 %)
2017./2018. oktobris 2598 1273 (48,99 %) 44,90 %
aprilis 2666 1088 (40,81 %)
2018./20109. oktobris 2530 1286 (50,83 %) 46,84 %
aprilis 2740 1174 (42,85 %)
2019. / 2020. oktobris 2764 1315 (47,58 %) 42,07 %
aprilis 2779 1016 (36,56 %)
2020./2021. oktobris 2732 1340 (49,05 %) 42,94 %
aprilis 2776 1022 (36,82 %)

Apkopotie dati desmit gadu perioda liecina, ka bernu skaits ar runas un valodas
traucjumiem ir nemainigi augsts. Lidz ar to Latvija pieprasijjums péc logopédijas
specialistiem nemazinasies, bet gan turpinas pieaugt, it 1pasi, ja tiks iev€rotas Skolotaja
logopéda amata apraksta (2016) noteiktas specialistu noslogojuma normas, lai istenotu
pietickamas intensitates, regularitates un kvalitates logopediskas nodarbibas. Taja pasa laika
tas apliecina nepiecieSamibu pilnveidot skolotaju logopedu izglitibu, lai specialisti spétu ne

tikai savlaicigi identific€t runas un valodas trauc€jumus, bet ar1 sniegt atbilstosu logopédisko
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palidzibu bérniem jau no tris gadu vecuma un istenot preventivos pasakumus. Novélota un
nepietickamas intensitates logopédiskas palidzibas sniegSana pirmsskolas vecuma bérniem ir
viens no c€loniem strauji pieaugosajam skolénu skaitam ar macibu griittbam.

To apliecina Valsts izglitibas satura centra (turpmak teksta VISC) publiski pieejamie
dati. Analizéjot VISC publisko parskatu sadalu ,,Speciala izglitiba” laika posma no 2009. lidz
2019. gadam var giit informaciju par rekomend&tajam specialas izglitibas programmam un
lidz ar to par izglitojamo specialajam vajadzibam. Precizaki dati ir pieejami par Valsts
pedagogiski mediciniskas komisijas (turpmak teksta VPMK) ieteikumiem specialo
pamatizglitibas programmu apguvé, savukart detalizéti dati par paSvaldibu pedagogiski
medicinisko komisiju (turpmak teksta PPMK) sniegtajiem ieteikumiem specialo programmu
apguve parsvara netiek sniegti.

2009. gada VPMK izsniedza 1106 atzinumus par atbilstosas izglitibas programmas
apguvi. Specialo pamatizglitibas programmu izglitojamiem ar maciSanas trauc€jumiem
rekomendgja apgat 171 (15,46 %) gadijumos, bet ar valodas trauc€jumiem — 121 (10,94 %)
gadijumos (Valsts izglitibas satura centra 2009. gada publiskais parskats). 2009. gada nav
datu par PPMK sniegtajiem atzinumiem, kas ir izskaidrojams ar vienotas izvert€Sanas
sist€mas trukumu.

2010. gada VPMK izsniedza 1078 atzinumus par atbilstosas izglitibas programmas
apguvi. Specialo pamatizglitibas programmu izglitojamiem ar maciSanas trauc&jumiem
rekomendgja apgit 216 (20,04 %) gadijumos, bet ar valodas traucéjumiem — tikai 20 (1,86 %)
gadijumos. PPMK kadu no specialas izglitibas programmam ieteica apgut 4559
izglitojamajiem. No tiem 2910 jeb 64 % izglitojamo tika ieteikta speciala pirmsskolas
izglitibas programma (Valsts izglitibas satura centra 2010. gada publiskais parskats).
Rekomend@éto specialas pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas trauc&jumiem
biitiskais samazinajums ir tieSi saistits ar logopéda darba slodZu samazinasanu izglitibas
iestadés 2009. / 2010. gada. Tam bija negativas sekas nakamajos gados — nesapemot
savlaicigu atbalstu, pieauga rekomend€to specialo pamatizglitibas programmu skaits
izglitojamajaiem ar maciSanas traucgjumiem.

2011. gada VPMK izsniedza 1077 atzinumus par atbilstoSas izglitibas programmas
apguvi. Visvairak tika ieteikta speciala pamatizglitibas programma izglitojamajiem ar
macisanas trauc&jumiem — 286 (26,56 %) skoléniem, savukart specialo izglitibas programmu
izglitojamajiem ar valodas traucg&jumiem 16 (1,49 %) skoléniem. Ar1 PPMK visvairak tika
ieteikts apgiit specidlo pamatizglitibas programmu ar maciSanas traucgjumiem — 747
(44,33 %) gadijumos, bet specialo pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas

traucgjumiem — 202 (11,99 %) gadijumos. Savukart speciala pirmsskolas izglitibas
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programma izglitojamajiem ar valodas trauc&jumiem tika rekomendéta 1508 jeb 58,27 %
gadijumos (Valsts izglitibas satura centra 2011. gada publiskais parskats). Ar1 2011. gada
rekomend&to specialo pamatizglitibas programmu skaits izglitojamajiem ar valodas
traucjumiem ir loti zems, savukart PPMK pieskirto specialo pirmsskolas izglitibas
programmu skaits izglitojamajiem ar valodas trauc€jumiem ir augsts un ir vairak neka puse no
visiem gadijumiem.

2012. gada VPMK izsniedza 901 atzinumu par atbilstosas izglitibas programmas
apguvi. Turpina pieaugt skolénu skaits, kuriem tick rekomendéts apgut specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar maciSanas trauc&umiem, un tie jau ir
1153 gadijumi (VPMK — 288, PPMK — 865), bet specialo pamatizglitibas programmu
izglitojamajiem ar valodas trauc&umiem — 182 gadijumos (VPMK — 2, PPMK - 180).
Speciala pirmsskolas izglitibas programma izglitojamajiem ar valodas traucgjumiem tika
rekomendéta 1467 jeb 51,69 % gadijumos (Valsts izglitibas satura centra 2012. gada
publiskais parskats).

2013. gada skolénu skaits, kuriem VPMK tiek rekomend&ts apgit specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar maciSanas traucéjumiem, ir 305 (40,07 %), bet
specialo pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas traucjumiem — 5 (0,65 %).
Kops 2013. gada VISC parskata vairs nav detalizétu datu par PPMK sniegto atzinumu biitibu
— tiek tikai noradits, ka kopuma ir izvértétas 7241 izglitojama sp&jas un ieteiktas atbilstosas
izglitibas programmas (Valsts izglitibas satura centra 2013. gada publiskais parskats). Lidz
ar to apkopotie dati vairs nesniedz detaliz&tus faktus par situaciju Latvija kopuma, bet gan par
tendencem VPMK.

2014. gada skolénu skaits, kuriem VPMK rekomendg apgit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas trauc&umiem, ir 272 (32,73 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas trauc€jumiem rekomendé 13 (1,56 %)
skoléniem. VISC parskata nav detalizétu datu par PPMK sniegto atzinumu batibu — tiek
noradits, ka kopuma ir izverte€tas 6950 izglitojamo sp&jas un ieteiktas atbilstoSas izglitibas
programmas (Valsts izglitibas satura centra 2014. gada publiskais parskats).

2015. gada skolénu skaits, kuriem VPMK rekomendé apgiit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas traucgjumiem, ir 254 (33,96 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas traucgjumiem — 10 (1,34 %). VISC
parskata nav detalizétu datu par PPMK sniegto atzinumu bitibu — tiek noradits, ka kopuma ir
izvertetas 7511 izglitojamo sp&jas un ieteiktas atbilstosas izglitibas programmas (Valsts

izglitibas satura centra 2015. gada publiskais parskats).
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2016. gada skolenu skaits, kuriem VPMK rekomendé apgiit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas trauc&jumiem, ir 242 (29,30 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas traucgjumiem — 7 (0,85 %). VISC
parskata nav detaliz€tu datu par PPMK sniegto atzinumu biitibu — tiek noradits, ka kopuma ir
izvertétas 7741 izglitojamo sp&jas un ieteiktas atbilstoSas izglitibas programmas (Valsts
izglitibas satura centra 2016. gada publiskais parskats).

2017. gada skolénu skaits, kuriem VPMK rekomend€ apgit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas trauc€jumiem, ir 222 (30,62 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas traucéjumiem — 5 (0,69 %). VISC
parskata nav detalizétu datu par PPMK sniegto atzinumu biitibu — tiek noradits, ka kopuma ir
izvertétas 7141 izglitojamo sp&jas un ieteiktas atbilstoSas izglitibas programmas (Valsts
izglitibas satura centra 2017. gada publiskais parskats).

2018. gada skolénu skaits, kuriem VPMK rekomend€ apgiit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas traucgjumiem, ir 181 (30,62 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas traucgjumiem — 4 (0,69 %). VISC
parskata nav detalizétu datu par PPMK sniegto atzinumu biitibu — tiek noradits, ka kopuma ir
izvertetas 5858 izglitojamo sp&jas un ieteiktas atbilstoSas izglitibas programmas. Visvairak
tiek ieteikts apgiit specialo pirmsskolas izglitibas programmu — 2641 (45,08 %)
izglitojamajam (Valsts izglitibas satura centra 2018. gada publiskais parskats).

2019. gada skolénu skaits, kuriem VPMK rekomendé apgtit specialo pamatizglitibas
programmu izglitojamajiem ar maciSanas traucgumiem, ir 177 (33,46 %), bet specialo
pamatizglitibas programmu izglitojamajiem ar valodas trauc&jumiem — 5 (0,95 %). VISC
parskata nav detaliz€tu datu par PPMK sniegto atzinumu butibu — tiek noradits, ka kopuma
6554 izglitojamajiem tiek ieteiktas atbilstoSas izglitibas programmas. Visvairak tiek ieteikts
apgut apgit specialo pirmsskolas izglitibas programmu — 2676 (40,83 %) gadijumos (Valsts
izglitibas satura centra 2019. gada publiskais parskats).

Kaut ar1 parsvara VISC publisko parskatu sniegtie dati ir visparigi, tomér to analize
sniedz ieskatu maciSanas traucgjumu izplatibas tendencés pamatizglitibas posma. Piecu gadu
laika (2015 — 2019) VPMK ir rekomendgjusi apgtit specialo pamatizglitibas programmu ar
macisSanas traucgjumiem no 29,30 % — 33,96 % gadijumos no visiem sniegtajiem atzinumiem.
Ta ka maciSanas trauc€jumi ietver arl lasiSanas un rakstiSanas trauc€jumus, kas parsvara ir
pirmsskolas vecuma mutvardu runas un valodas traucgjumu seku paradibas, tad hipotetiski
var spriest par izglitojamo specialo vajadzibu tendencém art pirmsskolas izglitibas posma.

VISC 2009. gada parskata tika atziméts, ka vislielakais skaits izglitojamo, kuriem

konstatéti maciSanas trauc&jumi, ir vecuma grupa no 11 lidz 15 gadiem, ko var uzskatit par
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novélotu macisanas griitibu konstatéSanu. Traucgjumu savlaiciga konstatéSana liela nozime ir
izglitibas iestades atbalsta personala (psihologa, logopéda, speciala pedagoga) veiktajai
diagnostikai pirmsskola un sakumskola (Valsts izglitibas satura centra 2009. gada publiskais
parskats). Tomér, sakoties 2009. gada ekonomiskajam gratibam valsti un samazinot budzetu
izglitibai, vispargjas izglitibas iestades tika samazinats pedagogu atbalsta personala, tai skaita,
logopedu amata vienibu skaits. Pedagogu atbalsta personala skaits Iidz 2012. / 2013. macibu
gadam joprojam nesasniedza iepriek$€jo Itmeni, tacu taja pasa laika likumsakarigi turpinaja
palielinaties skolénu skaits, kuri apguva specialo izglitibas programmu izglitojamajiem ar
macisanas traucéjumiem, jo pirmsskola un sakumskola netika sniegts savlaicigs un pietickams
atbalsts. 2013. gada Izglitibas iniciativu centra veiktaja pétijjuma ,,Bé&rmu ar specialajam
vajadzibam izglitibas finans€Sana un parvaldiba Latvija: sistémas izvertejums” tika secinats,
ka nepiecieSamiba p&c speciala atbalsta izglitojamo vidi pirmsskolas un obligatas pirmsskolas
izglitibas Itmen1 ir daudz lielaka neka formali diagnostic€to bérnu skaits ar specialajam
vajadzibam (Kasa, Ttina, & Liepina, 2013).

Ar1 2014. gada IZM informativaja zinojuma ,,Par atbalsta pasakumiem specialo
izglitibas iestazu pastavéSanai izglitibas iestazu tikla sakartoSanas konteksta” tika konstatétas
nepilnibas atbalsta nodro§inasana un specialistu pieejamiba izglitojamajiem ar specialajam
vajadzibam, ka ar7 tika noradits uz valsts finans€juma piesaistes nepiecieSamibu specialas
izglitibas atbalsta personala pieejamibai pirmsskola bérniem lidz 5 gadu vecumam, lai
nodro$inatu agrinu specialo vajadzibu diagnosticéSanu jaunaka vecuma b€rniem visas
pasvaldibas. Tika rosinats meklét risinajumus efektiva specialas izglitibas finansgjuma
modela izveidei un veicinat starpnozaru sadarbibu. Vienlaikus ir aktualizéta nepiecieSamiba
veikt butiskas izmainas izglitibas satura un pedagogu profesionalo kompetencu pilnveidé
(Izglitibas un zinatnes ministrija, 2014).

Latvijas Republikas Saeimas darba grupas (I. Beizitere, 1. Grumolte-Lerhe,
I. Ziemane, V. Valtenbergs) pétijuma ,,Ieklaujosa izglitiba bérniem ar specialam vajadzibam
Latvija” (2020) gala zinojuma tiek noradits uz problémam specialas izglitibas stenoSana un
secinats, ka, lai Tstenotu izglitojamo ar specialajam vajadzibam (tai skaita, ar valodas
trauc€jumiem) individualajam vajadzibam atbilstoSu un kvalitativu ieklaujoso izglitibu, ir
nepiecieSami lieli ieguldijumi, un ta var tikt kvalitativi un efektivi istenota vien tad, ja ir
pietickami resursi normativa reguléjuma noteikumu istenoSanai praksé. Taja pasa laika
butiska nozime ir profesionali sagatavotiem pedagogiem, kuri sp&j Tstenot macibu procesa
pielagosanu un sniegt efektivus individualus atbalsta pasakumus, ka art videi, kas p&c iesp€jas
uzlabo bérnu akadémisko sniegumu un socialo attistibu (Latvijas Republikas Saeima, 2020).

Balstoties uz iepriek$ minéto datu apkopojumu, var secinat, Ka:
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1)

2)

3)

4)

laika posma no 2009. gada lidz 2019. gadam nemazinas izglitojamo skaits ar
macisanas trauc€jumiem pamatizglitibas posma un tas korelé ar datiem par valodas
traucjumu sastopamibu pirmsskolas vecuma, bet atbalsta pasakumu un specialistu
picejamiba visos izglitibas posmos ir nepietiekama;

dalai izglitojamo valodas trauc€umi pirmsskolas vecuma netiek laboti vai nav
izlaboti pilniba, Iidz ar to pamatskolas izglitibas apguves posma to seku paradibas
transform&jas jau ka maciSanas trauc€jumi — S$1 atzina korel€ ar starptautiskajiem
petijumiem par pirmsskolas vecuma runas un valodas traucgjumu seku paradibam
skolas vecuma (Catts & Hogan, 2002; Mayer, 2010; Suchodoletz, 2004);

specialas izglitibas un atbalsta pasakumu nodroSinajums ir saistits ar finansialo
situaciju un izglitibas reformas tendenc@m valsti — §1 atzina korele ar Izglitibas
iniciativu centra 2013. gada veikto pétijjumu ,,Bérnu ar specialajam vajadzibam
izglitibas finanséSana un parvaldiba Latvija: sisteémas izvertejums”, lzglitibas un
zinatnes ministrijas 2014. gada informativo zinojumu ,Par atbalsta pasakumiem
specialo izglitibas iestazu pastavéSanai izglitibas iestazu ftikla sakartoSanas
konteksta” un Latvijas Republikas Saeimas darba grupas pétijumu ,leklaujosa
izglitiba beérniem ar specialam vajadzibam Latvija” (2020);

lai Tstenotu bérnu ar valodas traucgjumiem individualajam vajadzibam atbilstoSu un
kvalitativu izglitibu ir nepiecieSama gan izglitibas vides uzlabosana un logopé&dijas
specialistu pakalpojumu pieejamibas nodroSinasana, gan logopédijas specialistu
profesionalitates pilnveidoSana.

Dokumentu analizé redzamas likumsakaribas apliecina, ka Latvijas izglitibas Sistéma

ir nepiecieSsams Tstenot pasakumus, kas nodroSinatu primaro, sekundaro, ka ari terciaro

valodas traucg&jumu profilaksi:

palielinat logop&du un atbalsta personala slodZu skaitu atbilstosi skolénu skaitam ar
specialajam vajadzibam;

nodro$inat péctecibas principa ieveérosanu pirmsskolas un sakumskolas izglitiba;
pilnveidot esosas un ieviest jaunas metodes pirmsskolas izglitiba un logopédiskas
korekcijas darba, kas veicinatu bérna attistibu veseluma un pareju uz kompetences
balstitas izglitibas apguvi;

uzlabot skolotaju logopédu un pedagogu profesionalitati, pilnveidojot izglitibas
procesu augstskolas.

Bitisks pagrieziens Latvijas izglitibas sisttma ir projekta ,,Kompetencu pieeja

macibu satura” (,,Skola 2030”) TstenoSana un pakapeniska ievieSana visos izglitibas posmos

no pirmsskolas Iidz vidusskolai. Notiek jaunu normativo reguléjumu izstrade un pilnveide.
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2019. gada ir pienemti Ministru kabineta noteikumi Nr. 556 ,,Prasibas vispargjas izglitibas
iestadém, lai to Tistenotajas izglitibas programmas uzpemtu izglitojamos ar specialam
vajadzibam”, kas var&tu uzlabot ieklaujosas izglitibas un atbalsta pasakumu pieejamibu un
kvalitati dazadu attistibas trauc€jumu gadijuma, tai skaita izglitojamajiem ar valodas
traucgjumiem. Savukart projekta ,,Skola 2030 vadliniju TstenoSana izglitibas iestad€s varetu
uzlabot macibu vidi un pilnveidot macibu metodes visas macibu jomas. Vadlinijas izglitibas
procesa Tsteno$anai sasaucas ar Montesori pedagogijas atzinam.

Logopédijas zinatnes teorctiskajas atzinas tieck minéta nepiecieSamiba valodas
attistibas veicinasanas un korekcijas darba iev€rot sist€miskuma, attistibas un veseluma
pieejas principus (Grohnfeldt, 1997; Keilmann et al., 2009; Miltina, 2005; Tubele, 2002,
2006, 2019; Wendlandt, 1998; Bakynenko, 2013; Boskosa, Jlanaesa, & MacteiokoBa, 1989;
Bononun & Ikmosckwuit, 2014; Coxun, 1979), taCu prakse tie ne vienmer tiek ieveroti vai ari
tiek ieveéroti Sauraka izpratng, tas ir, tikai runas un valodas funkciju limeni, nepemot véra
bérna attistibu veseluma un katra bérna attistibas procesa individualas at$kiribas, runas un
valodas trauc&jumu ietekmi uz bérna psihoemocionalo stavokli, bet smagakajos gadijumos —
uz kognitivo attistibu. Lidz ar to macibu un korekcijas darba efektivitate neizbeégami
pazeminas, jo tiek mé&ginats ietekmét sekas, neiedarbojoties uz c€loniem un neanalizgjot
situaciju veseluma.

Liepajas Universitate stude topoSie skolotaji logopedi, kuriem biis jastrada atbilstosi
kompetences balstitas izglitibas pieejai. Izstradajot jauno studiju programmu ,,Logopédija”, ir
veiktas izmainas studiju kursu satura un to istenosana, lai pilnveidotu logopédijas specialistu
profesionalitati bernu valodas attistibas veicinasanas un traucéjumu korekcijas joma atbilstosi
inovacijam Latvijas izglitibas telpa, sniedzot zinaSanas un prasmes jaunu pieeju icklausSana
logopédija.

No 1996. gada promocijas darba autore isteno Montesori pedagogijas elementu
ieklauSanu valodas attistibas veicinasana un trauc€jumu korekcija, bet iegiita profesionala
pieredze, empirisko un teorétisko pétijjumu rezultati prezentéti valsts nozimes un
starptautiskas zinatniskas konferences. 2008. gada par multisensoras un veseluma pieejas
nepiecieSamibu agrinas valodas attistibas veicinaSana tika referéts Eiropas Savienibas
Parlamenta Kristigo demokratu un Eiropas demokratu frakcijas rikotaja socialpediatrijas
simpozija Brisele, bet 2009. gada Eiropas Montesori asociacijas X kongresa Krakova tika
prezentéts pétijuma rezultatu apkopojums un profesionala pieredze Montesori pedagogijas
lietojuma bérnu valodas attistibas veicinasana. Lidz tam Latvija netika veikti p&tjjumi par

Montesori pedagogijas izmantoSanu vValodas attistibas veicinasana un traucéjumu korekcija.
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Situacijas analize par pirmsskolas vecuma bérnu valodas attistibas trauc&umu
izplatibu, logopédiska darba organizaciju, pirmsskolas vecuma bérnu valodas trauc&jumu seku
paradibam skolas vecuma, ka arT promocijas darba autores profesionala pieredze un p&tijumi
logopédijas un Montesori pedagogijas jomas noteica promocijas darba témas ,,Bérna valodas
attistibas veicinasana un valodas traucéjumu korekcija Montesori pedagogijas aspekta”
izveli, aktualitati, zinatnisko un praktisko novitati.

Pétijuma objekts

Pirmsskolas vecuma bérna valodas attistiba un valodas traucéjumu korekcija.
Pétijuma priekSmets

Montesori pedagogija bérna valodas attistibas veicinasana un valodas traucgjumu
korekcija.

Pétijuma merkis

Pamatot Montesori pedagogijas izmantoSanas iesp&jas beérna valodas attistibas
veicinasana un traucgjumu korekcija un izstradat multistrukturalo runas un valodas attistibas
modeli veseluma pieejas aspekta, balstoties uz Montesori pedagogijas un logopédijas teorijas
un prakses analizi.

Peétijuma hipoteze

Montesori pedagogijas teorija, didaktiskie principi, materiali un prakse atbilst runas un
valodas attistibas veicinaSanas un traucgjumu korekcijas darba pamatnostadném runas un
valodas attistibas multistrukturala modela konteksta.
Pétijuma uzdevumi

1. Analizet:

- zinatnieku teor€tiskas atzinas par bérna valodas attistibu, valodas attistibas
priek$nosacijumiem, valodas attistibas trauc&umiem un to korekciju;

« M. Montesori teorétiskas atzinas un empiriskos novérojumus par bérna valodas
attistibu un tas nozimi, valodas attistibas priekSnosacijumiem, valodas attistibas
traucg€jumiem un to korekcijas iesp&jam.

2. Izstradat runas un valodas attistibas multistrukturalo modeli, balstoties uz zinatniskas
literatliras atzinu, logop&dijas specialistu viedoklu izp&tes analizi un promocijas
darba autores empirisko pieredzi.

3. Izpétit un izverteét Montesori pedagogijas lictojumu valodas attistibas veicinasana un
valodas traucgjumu korekcija, veicot Latvijas Montesori pedagogu pieredzes un
viedoklu izp€tes apkopojumu, datu statistisko apstradi un analizi.

4. Apkopot logopédiska un pedagogiska darba pieredzi, 1istenojot Montesori

pedagogijas elementu integrésanu logopédijas nodarbibas.
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5. leviest Montesori pedagogijas teorijas un prakses apguvi skolotaju logopédu studiju
procesa, lai pilnveidotu profesionalo kompetenci pirmsskolas vecuma bérnu valodas
attistibas veicinasana, trauc&jumu korekcija un profilakse.

Pétijuma bazi veido 221 respondenta atzinas.
Pétijuma piedalijas 78 Montesori pedagogi no Montesori pedagogijas un
atveselojosas pedagogijas institiicijam, 84 logopédijas specialisti no pirmsskolas
izglitibas iestadém Latvija, 59 Liepajas Universitates Pedagogijas un sociala darba
fakultates studiju programmas ,,Logopédija” studenti.

Pétijjuma metodes

Teorgtiskas izp&tes metodes:

- zinatniskas literatiras izpéte un analize pedagogija, psihologija, lingvistika,
medicina, logopédija;
pétijumam atbilstigu valsts normativo aktu, dokumentu un metodisko materialu
izp&te un analize.

Empiriskas izpetes metodes:
datu ieguves metodes: kvalitativas (pedagogiska darbiba, profesionalas pieredzes
apkopojums un analize), kvantitativas (aptauja);

- datu apstrades metodes: kvalitativas (apraksto$a statistika, hermeneitiska pieeja
legiito datu analiz€ un interpretacija), kvantitativas (datu matematiski statistiskas
apstrades un analizes metodes, izmantojot Microsoft Office Excel 2016 programmu).

Pétijuma metodologiska baze:

+ pétijumi un teortiskas atzinas par runas un valodas attistibas norisi: nativisma teorija
(Chomsky, 1957, 1973; Lenneberg, 1967), kognitivisma teorija (Piaget & Inhelder,
1966; Ilewrnun, 2000), biheiviorisma teorija (Macnamara, 1972; Skinner, 1957),
interakcionisma teorija (Bruner, 1987; Engelkampf, 1974; List, 1973; Papousek,
1998; Snow, 1972), holistikas pieejas teorija (Eichholzer, 2010; Gronfeldt, 1997;
Liegeniece, 1999; Weigl & Reddemann-Tschaikner, 2009; Wendlandt, 1998;
Zollinger, 1997);
pétijumi par bérnu valodas apguvi Latvija (Anspoka, 2015, 2016; Freiberga, 2016;
Markus, 2003, 2007, 2015, 2016, 2018; Markus, Bethere, & Usca, 2020; Markus &
Bérzina, 2015; Markus & Zirina, 2019; Markus, Zirina, & Markus, 2019; Stangaine,
2016);
pétijumi un teorétiskas atzipas par runas un valodas attistibas priekSnosacijumiem
(Grohnfeldt, 1997; Locke, 1994, 1997, 1999; Szagun, 2006; Tubele, 2015a, 2015b;

Vigotskis, 2002; Wirth, 2000; Zollinger, 2007; Konbosa & Py3una, 2002);
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petijumi un teorétiskas atzinas par valodas attistibas trauc€jumiem (Bloom & Lahey,
1978; Braun, 2006; Dannenbauer, 2007; Esser & Petermann, 2010; Homburg, 1978;
Kannengieser, 2009; Keilmann, Biittner, & Bohme, 2009; Miltina, 2005, 2008;
Schrey-Dern, Stiller, & Tockuss, 2006; Siegmiiller, 2006; Tubele, 2002, 2006, 2012,
2019; Van Riper, 1972; Wirth, 2000; AnanseBa, Kynpsikosa, & Ilepecnenu, 2005;
I'punmmyn, 1989, 1998; JleBuna, 1968; MacteiokoBa, 1989; Cmupnosa, 2011,
Xsarues, 1959);

pétijumi par valodas trauc&jumu patogenézi (Catts & Hogan, 2002; Esser & Schmidt,
1993; Mayer, 2010; Schleider, 2009; Strehlow, 2004; Suchodoletz, 2002, 2004;
Weinert, 2002; Whitehouse, Robinson, & Zubrick, 2011);

+ pétijumi un teorétiskas atzinas par valodas traucgjumu korekciju (Eichholzer, 2010;
Grohnfeldt, 1997; Keilmann, Biittner, & Bo6hme, 2009; Miltina, 2005, 2008;
Siegmiiller & Kauschke, 2006; Ttbele, 2002, 2006, 2012; Weigt, 1997; Wendlandt,
1998; Bakynenko, 2013; Bonkosa, JlamaeBa, & MactpiokoBa, 1989; Bomogna &
IIxmosckuit, 2014; 3aBamenxo, 2006; JleBuma, 1968; MacteiokoBa, 1992;
[ToBansera, 2002, 2010; Pomycuk, 2011; Coxun, 1979; ®unuueBa & TymanoBa,
2000, 2008);

« Marijas Montesori teorétiskas atzinas un empiriska darba pieredze (Montesori, 2019;
Montessori, 1994a, 1994b, 1997, 2010; MonTteccopu, 2005, 2006, 2011);
pétijumi un teorétiskas atzinas par Marijas Montesori zinatnisko un pedagogisko
darbibu, pedagogiskas metodes didaktiskajiem pamatprincipiem un materialiem
(Belickis, 1997, 2001; Hebenstreit, 1999; Hedderich, 2005; Helminga, 2006;
Holtstiege, 1994, 1999; Holtz, 1994; Hiitner, 2008; Milz, 1999; Oswald & Schultz-
Benesch, 1993; Raapke, 2010; Skiera, 2010);
pétijumi un teorétiskas atzinas par Montesori atveselojoso pedagogiju (Anderlik,
1978, 1996, 2010, 2011; Auerbach, 2008, 2010; Dattke & Findelsberger, 2013;
Deschle, 1978; Hellbriigge, 1977, 1978, 1981, 1986; Stephenson, 1978; Ytky3oBa,
Jlartke, & Benoycosa, 2018);
teorétiskas atzinas par pétniecibas strat€giju, dizainu un metodém pedagogija un
socialajas zinatnés (Spona & Cehlova, 2004; Geske & Grinfelds, 2006; Kroplijs &
Rasc¢evska, 2010; Martinsone, Pipere, & Kamerade, 2016).

Promocijas darba izstrades posmi
I pétjjuma posms. Teorétiska pamatojuma un empiriska pétijjuma koncepcijas
izstrade (2010 — 2012). No 2010. gada janvara lidz 2012. gada septembrim Tistenota

zinatniskas literatiras, dokumentu un valsts normativo aktu atlase, izpéte un analize.
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Teorétiskais pamatojums ir papildinats Iidz 2021. gada maijam atbilstosi novitatém Latvijas
izglitibas sistéma. Teorijas analizes rezultata ir izstradats teorétiskais pamatojums valodas
attistibas veicinaSanai un valodas traucg&jumu korekcijai veseluma pieejas aspekta (skatit
1. nodalu), apkopotas M. Montesori atzinas valodas attistibas veicina$ana un trauc€jumu
korekcija, izstradats Montesori pedagogijas lietojuma valodas attistibas veicina$ana un
traucgjumu korekcija teorétiskais pamatojums (skatit 2. nodalu).
I petijuma posms. Empiriska pétijuma istenosanas posms (2012 — 2017). No
2012. gada septembra lidz 2017. gada augustam veikta teorctiska pamatojuma un empiriska
pétijuma koncepcijas pilnveide. Apzinata pétijuma respondentu izlase, izstradatas aptaujas
anketas logopédijas specialistiem un Montesori pedagogiem (skatit 1. un 2. pielikumu),
istenota datu ieguve, apkopoSana, analize un interpretacija. lzstradats runas un valodas
attistibas multistrukturalais modelis un Montesori didaktisko principu un materialu lietojuma
valodas attistibas veicinasana un trauc&jumu korekcija koncepts (skatit 3. nodalu).
Il pétijuma posms. PE&tljuma rezultatu aprobacijas posms (2018 — 2020). No
2018. gada septembra lidz 2020. gada junijam Tstenota jaunas studiju programmas
,Logopédija” izstrade, ieklaujot izpratni par multistrukturalo runas un valodas attistibas
modeli un Montesori pedagogijas teorijas un prakses lictojumu logopédija studentu izglitibas
procesa. 2020. gada junija studiju programma ,,Logopé&dija” ir licencéta, turpinas akreditacijas
posms (skatit 3. nodalu).
IV pétijuma posms. P&tijuma rezultatu apkoposanas nosléguma un refleksijas posms
(2020 — 2021). No 2020. gada septembrim lidz 2021. gada oktobrim veikta empiriska
petijuma TstenoSanas posma un aprobacijas posma rezultatu interpretacijas pilnveide un
refleksija, apkopoti secinajumi.
Pétijuma teoretiska novitate
1. Izpetits veseluma pieejas teorétiskais pamatojums valodas attistibas veicinaSana un
valodas traucgjumu korekcija, balstoties uz zinatniskas literatiiras analizi latviesu,
krievu, vacu un anglu valoda.
2. lzstradats runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis.
3. Izpétits un analizéts M. Montesori pedagogiskais devums valodas attistibas
veicinasana un trauc&jumu korekcija.
4. lIzstradats teorctiskais pamatojums Montesori pedagogijas lietojumam valodas
attistibas veicinaSana un valodas traucg€jumu korekcija.
Pétijuma praktiska novitate
1. Pamatota pirmsskolas vecuma bérnu valodas attistibas nozime un savlaicigas

logopédiskas izpétes, sledziena uzstadisanas un korekcijas nepieciesamiba.
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2. Izstradats Montesori didaktisko principu un materialu lietojuma modelis valodas
attistibas veicinasana un valodas trauc&jumu korekcija.

3. Ieklauts Montesori pedagogijas lietojuma koncepts bakalaura studiju programma
,,Logopédija”, pilnveidojot logopédijas specialistu profesionalo sagatavotibu

atbilstosi jaunakajam tendencém Latvijas izglitibas sist€éma.

Pétijuma rezultatu aprobacija
Zinatniskas publikacijas

1. Tomele, G., & Lidaka, A. (2017). The Use of Montessori Pedagogy in Children’s
Speech and Language Development Promotion. In ICLEL 17 Conference Proceeding
Book (pp. 706-715). Sakarya: Sakarya University Faculty of Education. ISSN 978-605-
66495-2-3 Web of Science. Piegjams http:/Anww.ijlel.com/conferancel7/85.pdf

2. Lidaka, A., Strazdina, I., & Tomele, G. (2017). Pedagogical and Psychological
Aspects of Parent Education Content in Children’s Upbringing Context. In ICLEL
17 Conference Proceeding Book (pp. 855-865). Sakarya: Sakarya University Faculty of
Education. ISSN 978-605-66495-2-3 Web of Science. Pieejams http:/Avwww.ijlel.com/
conferance17/101.pdf

3. Lidaka, A., & Tomele, G. (2016). Multistructural Model of Speech and Language
Development in Montessori Pedagogy. In ICLEL 2016 Conference Proceeding
Book (pp. 429-437). Sakarya: Sakarya University Faculty of Education. Web of Science.
ISSN: 978-605-66495-1-6

4. Tomele, G. (2016). Correction of Children's Speech and Language Disorders at
Preschool Age. In D. Laiveniece (Ed.), Language Acquisition: Problems and
Perspectives (pp. 233-247). Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing.
ISBN: 1-4438-8723-4, ISBN13: 978-1-4438-8723-6

5. Tomele, G. (2015). Runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis veseluma
pieejas aspekta. Zinatnisko rakstu krajuma Sabiedriba, integracija, izglitiba.
Starptautiskas zinatniskas konferences materiali 2015. gada 22. — 23. maijs, Il dala
(222.-233. Ipp.). Rézekne: RA Izdevnieciba. ISSN 978-9984-44-168-9 Web of
Science. Pieejams https://dom.Indb.Iv/data/obj/file/25238890

6. Tomele, G. (2015). Wczesne wspieranie rozwoju mowy i terapija mowy. In
M.Mikczy (Ed.), Jezyk oknem na swiat — edukacja jezykowa w pedagogice Marii
Montessori (pp. 130-140). Lodz: Palatum. ISBN: 5907799617257

7. Tomele, G. (2014). Bérnu runas un valodas trauc&umu korekcija pirmsskolas

vecuma. X zinatnisko rakstu krajuma Valodu apguve: problémas un perspektiva
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11.

12.
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(44.-58. Ipp.). Liepaja: LiePA. ISSN 1407-9739 Pieejams https://dom.Indb.lv/data/
0bj/765991.html

. Tomele, G. (2013). Rakstu valodas apguves un traucgjumu korekcijas

priekSnosacijumi Montesori pedagogija. Zinatnisko rakstu krajuma Sabiedriba,
integracija, izglitiba. Starptautiskas zindatniskas konferences materiali 2013. gada
24. — 25. maijs, Il daja (222.-232. Ipp.). Rézekne: RA Izdevnieciba. ISSN 1691-5887
Web of Science. Pieejams https://dom.Indb.lv/data/obj/file/25232765.pdf

. Tomele, G. (2013). Handlungsorientierte Methode in der friihen Sprachanbahnung.

In Th. Hellbriigge, & B. Schneeweif3 (Ed.), Sprache, Kommunikation und soziale
Entwicklung — Friihe Diagnostik und Therapie (pp. 195-207). Stuttgart: Klett-Cotta.
ISBN 978-3-608-20189-5

Tomele, G. (2011). Montesori atveselojosa pedagogija pasaulé un Latvija.
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sabiedriba (704.-716. lpp.). Liepaja: LiePA. ISSN 1407-9143

Tomele, G. (2011). M. Montesori pedagogiskas metodes pielietojums matematikas
apguve un rékinaSanas trauc€jumu noveérsana. Zinatnisko rakstu krajuma Sabiedriba,
integracija, izglitiba. Starptautiskas zinatniskas konferences materiali 2011. gada
27. — 28.maijs, I dala (508.-518. Ipp.). Rézekne: RA Izdevnieciba. ISSN 1691-5887
Web of Science.

Tomele, G. (2010). Valodas attistibas un socialas vides mijiedarbiba Montesori
pedagogijas aspekta. Zinatnisko rakstu krajuma Sociala pedagogija: izglitibas un
socialas vides mijiedarbibas sociali pedagogiskais aspekts (313.-327. lpp.). Liepaja:
LiePA. ISBN10: 9984864068

Tomele, G. (2010). Bérnu runas un valodas attistibas traucgjumu korekcijas
pedagogiskais aspekts. VI zinatnisko rakstu krajuma Valodu apguve: problemas un

perspektiva (212.-224. Ipp.). Liepaja: LiePA. ISSN 1407-9739

. Tomele, G. (2018). Runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis b&rnu

valodas traucjumu prevencija Montesori pedagogijas aspekta. Latvijas Universitates

Medicinas fakultates starptautiskas zinatniski praktiska konferences Inovdcijas bérnu

.....

Riga: LU. DOI:10.22364/idtcdd.2018.08

. Tomele, G., & Antonevic¢a, M. (2017). Prevention of reading disorders in 6 to 7 years

old children. In L. Laganovska, & S. Tubele (Ed.), Book of Abstracts. 4th Congress

of Baltic Speech and Language therapists (pp. 24-26). Riga: LLA. ISSN 2255-9647
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Macibu lidzekli

1. Yrky3oBa, M. A., benoycosa, M. B., Tomene, I'., & Hassiposa, /I. K. (2010).
Monmeccopu-mepanus 8 KOMHIEKCHOM CONPOBONCOEHUU Oemell ¢ HapyuleHuem
Haesvikos cuema. YaeoHoe nocooue. Kazann: 'OV JII1O KI'MA.

2. Ytky3oBa, M. A., Benoycosa, M. B., & Towmene, I'. (2010). Pazsumue peuu y demetl
pannezo o3pacma. Cmumynayus pewesoco passumus no memooy M. Monmeccopu.
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Daliba ar referatiem starptautiskas konferences

1. Tomele, G. Paruosimas rasymui ir skaitymui nuo mazumés pagal M.Montessori
sistemq. Starptautiska zinatniski praktiska konference ,,Child’s Path to a Beautiful
Speech”. Lietuva, Klaip&da, 07.04.2021.

2. Tomele, G. Montesori pedagogija runas un valodas traucéjumu korekcija caurviju
un kompetencu pieejas aspekta. XV LiepU starptautiska zinatniska konference
,»Valodu apguve: problémas un perspektiva”. Latvija, Liepaja, 17.05.2019.

3. Grava, J., Kolosova, A., & Tomele, G. Zinatnisko atzinu un izglitibas prakses
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4. Tomele, G. Runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis bérnu valodas
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starptautiska zinatniski praktiska konference ,,Inovacijas bérnu attistibas traucgjumu

diagnostika un terapija”. Latvija, Riga, 19.10.2018.
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pirmsskolas izglitiba. LiepU 1ZI 7. zinatniska konference ,,lzglitibas kvalitates

dimensijas zinasanu sabiedriba”. Latvija, Liepaja, 24.04.2015.

. Tomele, G. Runas un valodas traucéjumu profilakses nozime. LiepU IZI

5. zinatniska konference ,lzglitibas kvalitates dimensijas zinasanu sabiedriba”.

Latvija, Liepaja, 19.04.2013.

. Tomele, G. Praktiskas dzives uzdevumu nozime valodas traucéjumu korekcija. LiepU

IZ1 3. zinatniska konference ,,Izglitibas kvalitates dimensijas zinasanu sabiedriba”.

Latvija, Liepaja, 15.04.2011.

. Tomele, G. Montesori pedagogija ka kompleksas pieejas metode attistibas

traucéjumu korekcija. LiepU 1Z1 2. zinatniska konference ,Izglitibas kvalitates

dimensijas zinaSanu sabiedriba”. Latvija, Liepaja, 16.04. 2010.

. Tomele, G. Socialas vides un bérnu valodas attistibas kopsakaribas. LiepU 4. sociala

darba konference ,,Sociala darba aktualitates: socialais darbs ar dazadam socialam

grupam”. Latvija, Liepaja, 12.02.2010.

Daliba ar referatiem seminaros

1.

Tomele, G. The key principles of Montessori pedagogy in the VET. Projekta
,Montessori in the VET” seminars. Latvija, Liepaja, 27.09. — 01.10.2021.
Tomele, G. Montessori Method: the key principles of scientific pedagogy. Projekta
,Montessori in the VET” seminars. Italija, Citta di Castello, 10.02.2020.
Tomele, G. Montessori therapy. Projekta ,Joint and interdisciplinary long live
learning training for professionals working with neuro sensorimotor disorders”

seminars. Lietuva, Sauli, 01.03.2019.
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4. Tomele, G. Handlungsorientierte Methode in der frihen Sprachanbahnung.
Starptautiskais seminars ,,Praxis der frithen Sprachférderung und Sprachtherapie*
(25.11.2011.) Minhenes Ludviga-Maksimiliana-Universitates un Internacionalas
Attistibas-Rehabilitacijas  akadémijas  starptautiska  simpozija  ,,Sprache,
Kommunikation und soziale Entwicklung — frithe Diagnostik und Therapie* ietvaros.
Vacija, Minhene, 25.11. — 27.11.2011.

5. Tomele, G. Montessori Pddagogik in Lettland. Starptautiskais Montesori pedagogu —
docétaju seminars. Vacija, Minhene, 29.11. — 01.12.2010.

Studiju Kursu izstrade un istenoSana Liepajas Universitate

1. 2020 — tagad. Profesionalas augstakas izglitibas bakalaura studiju programma
,Logopédija” — Montesori arstnieciska pedagogija logopédija (B dala, 2 KRP).

2. 2014 — 2020. Profesionalas augstakas izglitibas magistra studiju programma
., Vispargjas izglitibas skolotajs (speciala izglitiba)” — studiju kurss Alternativas
metodes specialaja izglittba (B dala, 4 KRP).

3. 2010 — tagad. Profesionalas augstakas izglitibas bakalaura studiju programmas
»Skolotajs”, ,,Pirmsskolas izglitibas skolotajs”, ,,Pamatizglitibas skolotajs”,
»Specialas izglitibas skolotajs bérniem ar garigas attistibas traucgjumiem”, ,,Muzikas
skolotajs”— studiju kurss Montesori pedagogijas pamati (C dala, 2 KRP).

4. 2010 — 2019. Profesionalas augstakas izglitibas bakalaura studiju programma
,,Logopédija” — studiju kurss Montesori pedagogija logopédija (B dala, 1 KRP).

Profesionalas pilnveides kursu vadisana Latvija
2010 - tagad. Latvijas Universitates Medicinas fakultates talakizglitibas kurss
"Montesori mediciniska pedagogija" (Montesori didaktisko principu istenosana un
materialu pielagosana attistibas traucéjumu korekcija). Riga, Latvija.

Profesionalas pilnveides kursu vadi$ana arvalstis

1. 2016. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Pidiatrische
Fortbildu un Odesas medicinas universitate: Koppekius peueBbIX HapyIICHHH Y
JeTel ¢ OpraHM4YecKUM IOpaXeHHEeM HepBHOH cucteMbl un OleHKa peYeBOro
pa3BUTHSI MEAMKO - Tieaarornueckumu kommuccusmu. UKraina, Odesa.

2. 2013. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Pédiatrische
Fortbildung un Kazanas Valsts medicinas akadémija: Texnomoruu paHHero
BMerartenscTBa. MonTteccopu Tepanust (Montesori praktiskas dzives uzdevumi un
sajitu materiali valodas attistibas veicinasana). Krievija, Kazana.

3. 2012. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Pédiatrische

Fortbildung un Kazanas Valsts medicinas akadémija: Montesori terapija mediciniski
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pedagogiskaja habilitacija (praktiskas dzives uzdevumi, sajatu un valodas attistibas
materiali). Krievija, Kazana.

4. 2011. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Pédiatrische
Fortbildungun Odesas medicinas universitate: Montesori pedagogijas kurss (valodas
attistibas materials). Ukraina, Odesa.

5. 2010. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Padiatrische
Fortbildung un Odesas medicinas universitate: Montesori terapijas metodologija un
prakse valodas trauc&jumu korekcija bérniem ar ipasam vajadzibam. Ukraina, Odesa.

6. 2010. Internationale Akademie fiir Entwicklungs — Rehabilitation und Padiatrische
Fortbildung un Evangel. Heimvolksschule Rastede: Montesori pedagogijas un
arstnieciskas pedagogijas kurss (Montesori pedagogija valodas attistibas
veicinasana). Vacija, Rastede.

Daliba projektos, kuru saturs atbilst promocijas darba kontekstam

1. 2019 - tagad. Projekts ,,Montessori in the VET” (Nr. 2019-1-1T01-KA202-007793).
Erasmus+ aktivitate Stratégiska partneriba (KA2) (Cooperation for innovation and
the Exchange of good practices) — eksperte (daliba ar prezentacijam seminaros,
lekciju cikla Montesori pedagogija sagatavoSana un isteno$ana).

2. 2018 — tagad. SAM projekts ,,Studiju programmu fragmentacijas samazinasana
LiepU” (8.2.1.0/18/1/002) — darba grupas ,,Logopédija” vaditaja (studiju programmas
,Logopédija” licencéSanas kopas izstrade un aprobacija).

3. 2018 — 2020. Saulu Universitates un LiepU parrobezu projekta ,Joint and
interdisciplinary long live learning training for professionals working with neuro
sensorimotor disorders” [Nr.LLI-352/SU-22-(8.2)/SU-30(8.2)] — eksperte Montesori

terapijas joma (macibu materiala izstrade, daliba ar prezentacijam seminaros).

Montesori pedagogijas teorétisko atzinu, didaktisko principu un materialu lietosanas
valodas attistibas veicinasana un valodas trauc&umu korekcija aprobacija veikta Liepajas
Universitates Izglitibas un zinatngu institita Alternativas izglitibas centra un Pedagogijas un

sociala darba fakultates studiju programmas ,,Logopédija” istenosana.
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1.Valodas attistiba, tas traucéjumi un korekcija pirmsskolas vecuma

1.1.Valodas un runas raksturojums

Valoda ir kultiirvésturiski izveidota zimju sistéma, kas funkcioné sabiedriba un ir
lidzeklis socialu mérku sasniegSanai. Valodas ka kultirvésturiska attistibas procesa
pamatfunkcijas sabiedriba ir:

+ komunikativa funkcija (zinu nodoSana), taja skaita emocionali ekspresiva
(emocionala stavokla un reakcijas izpausme) un apelativa (iedarbiba uz adresatu);

« domasanas un domu izteikSanas funkcija, objektivas Tstenibas atspoguloSanas un
visparinasanas funkcija jeb kognitiva funkcija (cilvéka apzinas veidoSanas, Tstenibas
paradibu fiksacija valodas kategorijas);

. estetiska, kultiiras veido$anas un uzkrasanas lidzekla funkcija (Freimane, 1993;
Valodas funkcijas, 2015).

I. Freimane (1993) atzim&, ka valoda tiek lietota galvenokart divas jomas —
individualas organiz€Sanas joma un socialas organizéSanas joma. Individualas organizéSanas
joma valoda funkcioné ka domasanas un domu atspoguloSanas lidzeklis. Ta ir valodas
reprezentativa funkcija, kas veido valodas materialo formu, lai izzinatu un visparinatu
objektivu Tstenibu. Saja procesa subjekts ir valodas producétajs, bet objekts — Tsteniba,
objektiva realitate. Socialas organizésanas joma tiek iesaistits arT adresats un var runat par citu
valodas pamatfunkciju — sazinas lidzekla un socialas prakses organizé$anas funkciju. Sazinas
jeb komunikativa funkcija ir svarigaka valodas funkcija sabiedriba un tai ir pakartotas divas
funkcijas:

- faktiska (tie$a) kontakta funkcija, kas regulé komunikacijas sakSanu, turpinasanu un
beigSanu;

- metalingvistiska funkcija jeb valodas ipaSibu noskaidroSanas funkcija, kas tiek
izmantota apgiistot vai macot valodu (Freimane, 1993).

Valoda ir izveidojusies un turpina attistities cilvéces kultlirvesturiskas attistibas
procesa un sabiedribas vajadzibu TstenoSanas ietekmé&. Pateicoties valodai, tiek nodroSinata
kultiiras pecteciba paaudzes un sabiedribas iegiito zinasanu saglabasana un nodoSana
nakamajam paaudzeém (Aivars u. c., 1999).

Logopédijas terminu skaidrojoSaja vardnica valodas funkcijas definé ka ,,uzdevumus,
ko valoda veic individa un sabiedribas dzivé”, un izdala valodas ,,kognitivas, ekspresivas,
komunikativas, voluntativas un kultliras veidoSanas, iemiesoSanas un apguves funkcijas”

(Lase u. c., 2012, 348). Valoda ir speks, faktors, kas attista intelektu, audzina jutas un gribu,
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ta ir saikne starp cilvéku un apkartni (Liegeniece & Nazarova, 1999). Ta ir viena no katra
cilvéka lielakajam veértibam (Anspoka, 2013).

Valoda pastav divas formas — ka kods (nosacita zimju sist€éma) un ka runa (koda
stenoSanas iespé&jas). Ir tris runas veidi — mutiska, rakstiska un Zestu. Katrs runas veids satur
savas komunikativas un ekspresivas 1pasibas. Dazadas ir So runas veidu ,,vardnicas”, ka ar1
stilistika, skaidrojuma plasums un izteiksmes lidzekli. No komunikativa aspekta izskir divas
galvenas runas funkcijas:

« zinoSanas funkcija (indikativa — noradijums uz priekSmetu, predikativa — sp&ja izteikt
domas kada jautajuma);
« darbibas ierosmes funkcija (sarunas biedra stimulacija noteiktas darbibas

veicinasanai) (Aivars u. c., 1999).

Runu no valodas nav iesp&jams nodalit. Runa ir savdabiga forma, ka cilveks izzina
priekSmetus un Tstenibas paradibas, ta ir lidzeklis cilvéku saskarsmei vienam ar otru. Runa ir
stenibas pastarpinatas izzinas forma, tas atspogulojums ar dzimtas valodas palidzibu. Bérna
runas funkcijas (komunikacijas, socializacijas, jeédzienu S$kirkla, pieredzes jedzieniska
funkcija) ir cieSi saistitas ar berna darbibas veidu un atbilst vipa emocionalajam un
kognitivajam vajadzibam katra attistibas posma. L..Vigotskis (2002) izdala sekojosas runas
funkcijas:

+ sazinaSanas;
+  nosaucosa;
« Visparinosa;
+ planojosa;
+ regulgjosa.

Tapat ka runas un valodas funkcijas, ta art bérna runas un valodas attistibas procesi ir
nedalami — tie attistas lidztekus un savstarpgji mijiedarbojas.

Vacija un ASV parasti lieto jédzienu ,valodas attistiba” (Sprachentwicklung,
language development) ar to saprotot katra individa individualo runas un valodas attistibas
procesu sistemiska veseluma (Suchodoletz, 2004; Szagun, 2006; Wirth, 2000), savukart
Krievija tiek lietots jédziens ,runas attistiba” (peuesoe pazeéumue), ar to saprotot ne tikai
individa runas ka procesa attistibu, bet ar1 individa valodas sist€mas attistibu kopuma
(Bonkosa et al., 1989; XKykoBa, MactiokoBa, & ®ununuesa, 2005). Semantiski abi jédzieni ir
ar atSkirigu nozimi, tacu runas un valodas attistibas procesa konteksta tie tiek lietoti ar vienu
un to pasu saturisko nozimi (Tomele, 2015a). Latvija tiek lietoti abi jédzieni, tomér runajot
par bérna runas un valodas attistibas procesu biezak tiek lietots jédziens ,,valodas attistiba”.

R. Vigante (1999) norada, ka latvieSu valodnieciba ari terminu ,,valodas kultiira” un ,,runas
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kultara” savstarp&jais Skirums terminologija neparadas, un termins ,,valodas kultiira” tiek
lietota abas ieprieks mingtajas nozimes.

Promocijas darba, lietojot jédzienu ,,valodas attistiba”, ar to tiek saprasta bérna runas
un valodas attistiba sistémiska veseluma, kura ir ietverta gan runaS procesa, gan valodas
lingvistisko struktiiru attistiba akfivas runas un valodas darbibas rezultata. Sada pieeja ir
balstita uz valodas attistibas norises izpratni tris dimensijas:

. sistémiskuma (valodas lingvistiska sisttma — fonologija, morfologija, sintakse,
semantika, leksika);

« procesa (valodas fonétiska un psiholingvistiska sistéma — valodas sapratne un
produkcija dekod@Sanas un kodesanas procesa);

« darbiba jeb lietojuma (komunikativa sisttma — valodas nozimes sapratne un

informacijas nodoSana runas procesa) (Braun, 2006).

Valodas attistibas procesa bérns apgtst valodu tris dazadu kompetencu liment:
- lingvistiska kompetence (valodas kompetence);
- fonétiska un psiholingvistiska kompetence (runas kompetence);
« lictosanas kompetence (komunikativa kompetence) (Braun, 2006).

Kaut ari valoda ir izteikti sarezgita un komplicéta sisttma ar daudzveidigam tas
funkcijam, tomer pasaulé nav tadas valodas, kuras sistému pilniba un bez griitibam nesp&tu
apgiit vesels bérns pirmajos dzives tris Iidz piecos gados. Taja pasa laika katrs skoléns un
pieauguSais zina, kadas griitibas sagada jebkuras sveSvalodas apguve, neskatoties uz
neskaitamajiem didaktiskajiem materialiem un daudzveidigajam metodologiskajam pieejam.

Runas un valodas funkciju 1stenoSanu negativi ietekmé runas un valodas attistibas
aizture vai trauc€jumi. Ja runas un valodas attistibas trauc€jumi netiek savlaicigi diagnosticeti
un laboti, tad traucgjumu sekas ietekmé ne tikai konkréta individa dzives kvalitati, bet tiek
raditi butiski zaud&umi sabiedribai un tautsaimniecibai kopuma (Ruben, 2000; Strehlow,
2004; Suchodoletz, 2002, 2004; Weinert, 2002 u. c.). Runas un valodas traucéjumu rezultata
tiek apdraudéts valodas lietojums un funkcijas ka individualas, ta ar socialas organizéSanas
joma.

Latvija nav veikti socialekonomiskie p@tijumi par to, ka budZeta ieguldijjumi
prognoz&jamas invaliditates novérSana (arstéSana, rehabilitacija, habilitacija) vai jau noteiktas
invaliditates smaguma pakapes samazinaSana (atbilstoSa rehabilitacija ilgtermina) atslogo
socialo budzetu un veicina kop&jos budzeta, t. sk., nodoklu ienémumus (Rokasgramata
funkcionesanas un darbspéju novertésanai, 2012). Ari pedagogijas joma nav veikti ne

longitudinali pétijumi, ne statistikas datu analize, kas apliecinatu runas un valodas traucgjumu
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pedagogiskas korekcijas nozimi gan konkréta individa dzives kvalitates uzlaboSanas, gan
tautsaimniecibas zaud&jumu kopuma mazinasanas konteksta.

Secinajumi

Valoda un runa ir atSkirigi, bet savstarp&ji saistiti jédzieni — valodu no runas un runu
no valodas nav iesp&jams nodalit. Tapat ka runas un valodas funkcijas, ta arl bérna runas un
valodas attistibas procesi attistas lidztekus un savstarp€ji mijiedarbojas. Runas un valodas
traucgjumu rezultata tiek apdraudéts valodas lietojums un funkcijas ka individualas, ta art

socialas organizesanas joma.
1.2.Bérna valodas attistibas un tas priekSnosacijumu teoriju analize

B@rna runas attistiba ir dzimtas valodas apguves process, kura berns apgtist prasmi
izmantot valodu ka apkartgjas pasaules izzinas lidzekli, tas ir miisu priekStecu uzkratas
pieredzes un kultiiras apguves process, kura valoda kliist par sevis iepaziSanas un
pasSregulacijas Iidzekli, par cilvéku saskarsmes un mijiedarbibas Iidzekli, par kultiirvésturiska
mantojuma nodosanas lidzekli talakam paaudzém (Liegeniece & Nazarova, 1999).

Valodas apguve ir divi celi — bérna dabiska saskarsme ar apkartjiem cilvékiem un
pasi organizéts macibu process (Liegeniece & Nazarova, 1999). No abu virzienu — dabiska
un speciala — satura, rakstura un metodém ir atkariga bérna runas un valodas apguve katra
vecumposma (Miltina, 2008). I. Miltina (2005) norada, ka, normali attistoties, bérns parmanto
sp&ju runat, tacu runatprasmi vin$ var istenot tikai saskarsmé ar apkart€§jam personam,
komunicgjot.

ASV, Rietumeiropas un Krievijas zinatnieki dazados laika periodos ir attistijusi
dazadas valodas apguves un attistibas teorijas. Misdienas ir izkristaliz€jusas Cetras galvenas
teorijas par bérna valodas apguves un attistibas procesu:

+ nativisms (mentalisms);

+ kognitivisms (konstruktivisms);
- interakcionisms;

- biheiviorisms (Wirth, 2000).

Nativisma (mentalisma) teorijas piekrit&ji (Chomsky, 1957, 1973; Lenneberg, 1967
u. c.) uzskata, ka valoda attistas no iedzimtam valodas kategorijam, tas ir, no iedzimtam
sp€jam, izpratnes par valodas pamatstruktiiram. Valodas attistibas process notiek bez bérna
aktivas Iidzdarbibas, jo katram cilvékam esot iedzimta kompetence apgit un lietot valodu un
tas gramatiskas formas. Par nativisma teorijas pamatlicgju uzskata N. Comski (N. Chomsky),
kas pagajusa gadsimta 60. gados pétija valodas sintakses struktiiru (Syntactic Structures,

1957; Aspects of the Theory of Syntax, 1965) un konstat&ja, ka katrs rundjoss individs ir
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sp€jigs producét un saprast loti lielu daudzumu teikumu, ka ari tos daudzveidigi izmainit
reproducgjot. Ta ka pirmsskolas vecuma b&rnam neviens nemaca dzimtas valodas gramatikas
likumus, tad tika izvirzita hipotéze, ka valoda attistas no iedzimtdm zinasanam par valodas
sist€ému un citas bérna spejas Saja procesa nav nepiecieSamas — Valodas attistiba ir ka izol&ts
kognitivas dabas fenomens, kas neatrodas tiesa mijiedarbiba ar citam bérna kognitivas sferas
struktiram. B&rnam nav jaapgiist gramatikas likumi, bet gan tikai japrot izvéleties vajadzigo
valodas sistémas struktiiru, jo valodas principi un lietojums ir jau genétiski ieprogrammeéti
(language acquisition device). E. Lennebergs (E. Lenneberg) savas atzinas tomeér atzimé, ka
zinama loma valodas apguves procesa ir apkartgjas vides ietekmei. Genétiski ieprogramméti
ir tikai valodas kategoriju veidoSanas procesi, bet apkartgja valodas vide un organisma
fiziologiska nobrieSana ir priekSnosacijumi valodas apguvei.

Valodas apguves genétiska predispozicija lidz $im vél ir nepilnigi izpétita, tatu drosi
var apgalvot, ka valoda iedzimst tikai ka cilvékam specifiska uzvedibas un saskarsmes forma
(Wirth, 2000). Uz nativisma teorijas balstitajos pé&tijumos ir veikta lingvistiska valodas
sist€mas struktiiras izpéte sintaktiskaja Itment perioda, kad bérna valoda jau ir izveidojusies
(Zollinger, 1997).

Kognitivisma (konstruktivisma) teorijas piekritéji (Piaget & Inhelder, 1966 u. c.)
uzskata, ka pirmas valodas struktiiras veidojas uz sensomotoriskas attistibas pamata.
Kognitivisma teorija attistijas pagajusa gadsimta 70. gados ka pretstatijums nativisma teorijai
un ir balstita uz Z. Piaze (J. Piaget) izstradato kognitivas attistibas teoriju. Péc §1 virziena
parstavju atzipam, be€rna vispargja un valodas attistiba notiek pakapeniski, bazgjoties uz
iepriek§ apgiito — sakot no pirmajam kustibam un sensorajiem iespaidiem lidz abstraktajai
domasanai. Ir secinats, ka valodas attistibas procesa mehanisms ne tikai seko kognitivas
attistibas vispargjiem mehanismiem — asimilacijai, akomodacijai, generalizacijai un
abstrakcijai, bet liela méra ir ari atkarigs no $o kognitivo procesu attistibas (ITuaxe, 1994).
P&c Z. PiaZe teorijas bérna kognitivo attistibu valodas lietojums biitiski neietekmé, bet gluzi
pret&ji — kognitivai attistibai ir nozimiga loma valodas attistiba (citéts pie Miller, 1993).
Kognitivisma teorijas piekritgji uzskata, ka genétiski nosaciti ir tikai cilvéka kognitivo
funkciju un to pakapeniskas nobriesanas visparigie principi.

Bérna kognitivas attistibas teorijas konteksta netiek izvertéta socialo un emocionalo
faktoru loma. Kognitivisma teorijas piekritgji, balstoties uz pienémumu, ka valoda ir realitates
reprezentacija, parsvara pétjjumus veica valodas semantiskaja Itmeni perioda, kad bérna
valoda paradas pirmie vardi un vardu savienojumi (Zollinger, 1997).

Savukart, interakcionisma piekrit&ji (Bruner, 1987; Engelkampf, 1974; List, 1973;

Papousek, 1998; Snow, 1972 u. c.) uzskata, ka pirmas valodas struktiras veidojas uz
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saskarsmes un kopigo darbibu bazes starp mati un bérnu. Interakcionisma virziena atzinas
balstas uz pieaugus$a runas izpausmju noverojumiem saskarsmé ar b€rniem. Mates runa
leksiski morfologiskaja Iimeni bitiski atSkiras no pieaugusa runas un ta ir pielagota bérna
attistibas Itmenim. Mates intuitivi vienkarSota valodas sist€ma biitiski atvieglo b&rna valodas
apguves procesu, savukart varda un teikuma dalu atkartoSana ar 1su laika atstarpi nodroSina
b&rnam iesp&ju atkartoti uztvert un parstradat dzirdéto informaciju. P&c Dz. Brunera
(J. Bruner) uzskatiem, bérna valoda veidojas uz pirmsvalodas komunikacijas bazes. Mates un
bérna saskarsme, kopigas darbibas agrinaja attistibas perioda ir priekSnoteikums sekmigai
valodas attistibai ne tikai leksiski semantiskaja aspekta, bet ari morfologijas un sintakses
apguves konteksta.

Uz interakcionisma teorijas balstitajos pé&tijumos ir veikta valodas komunikativa
aspekta izpéte pragmatiskaja limeni. P&tijumi parsvara ir saistiti ar bernu valodas attistibu
pirmsvalodas perioda.

Biheiviorisma piekrit&ji (Macnamara, 1972; Skinner, 1957 u. c.) izvirza hipotézi, ka
bérna valodas pirmas struktiiras attistas imit&jot pieaugusa runu, tas ir, valoda attistas caur
apkartgjas vides iespaidiem macibu procesa. Péc B. F. Skinera (B. F. Skinner) domam, tikai
apkartgjas pasaules stimuli izsauc runas un citas reakcijas — bérnam nav iedzimtu domasanas
un uzvedibas shému. ledzimta ir tikai universala sp&ja macities un bérns visu apgtst macoties.
Valodas struktiira nav genétiski ieprogramméta, bet gan tiek apgiita pateicoties sp&jam imitét
pieauguSo runu — pieaugu$a runas paraugs vai nu veicina, vai arl kavé sekmigu valodas
apguvi. Dz. Maknamara (J. Machamara) uzskata, ka valodas izpausmes atspogulo domasanas
procesu un bérns valodu apgist caur nozimes izpratni. Bérns ,,nojaus”, ko runatajs doma, un
pakapeniski apgiist precizu vardu nozimi. Valodas apguves process notiek kompleksi ar
priekSmeta pielietojuma, darbibas apguvi.

Biheiviorisma teorijas piekritgji pilniba neizskaidro valodas apguves procesu, jo tikai
ar imitacijas, asociaciju un valodas likumu generalizacijas procesiem nevar izskaidrot bérna
tiecksmi un spg€jas apgiit valodas sisteémas lietojuma likumsakaribas. Biheiviorisma piekrit&ju
atzinas sasaucas ar interakcionisma teoriju un atsevisku autoru darbos (Keilmann et al., 2009;
Zollinger, 1997) tas netiek izdalitas ka valodas apguves teoriju virziens.

G. Virts (G. Wirth) uzskata, ka neviena no iepriek§ minétajam teorijam (nativisms,
kognitivisms, interakcionisms, biheiviorisms) pilniba neatklaj valodas apguves procesu, tacu
taja pasa laika katra no tam ir pareiza noteikta konteksta. Valodas attistibas process vél nav
pilniba izpétits, petijumi $aja joma tiek turpinati (Wirth, 2000).

B. Collingere (B. Zollinger), analiz&jot nativisma, kognitivisma un interakcionisma

teorijas no psiholingvistiska aspekta, izvirza hipotézi, ka Sajas teorijas izvirzitie valodas
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apguves dazadie modeli ir atkarigi no valodas attistibas stadijas un visparigas attistibas
procesiem:

« pirmaja valodas attistibas stadija domin€ interakcijas faktors;

+ otraja valodas attistibas stadija domin€ kognitivie procesi;

. treSaja valodas attistibas stadija — neirolingvistiskie procesi (Zollinger, 1997).

No iepriek§ mingta izriet, ka katra valodas attistibas stadija preval€ viena vai otra
valodas apguves teorija — pirmaja valodas attistibas stadija noteico$as ir interakcionisma,
otraja valodas attistibas stadija kognitivisma, bet tre$aja valodas attistibas stadija nativisma
teorijas izvirzitas hipotézes valodas apguves procesa konteksta.

Neirolingvistiska pieeja (Locke, 1994, 1997, 1999) valodas attistiba ir skatita
noteikta pecteciba. Tiek izdaliti tris valodas attistibas sensitivie posmi:

« | posms — attistas izpratne par prosodiju, tiek apgiits balss intonativais lietojums

(vecuma ap 0 — 6 ménesi);

« 11 posms — holistiska valodas sist€émas apguves stratégija (vecuma ap 6 — 20 menesi);
« Il posms — analitiska valodas sistémas apguves stratégija (vecuma ap 20 — 36
meénesi).

Noteiktu smadzenu regionu attistiba un atbilstosi neiralie procesi nosaka katru no
attistibas posmiem un to norisi noteikta laika perioda, kas ir priekSnosacijums nakama posma
sasniegSanai. Otraja valodas attistibas posma notiek vardu krajuma apguve un ir labas
puslodes dominante, savukart treSaja posma notiek valodas gramatikas apguve un pareja uz
kreisas puslodes dominanti. Ja parejas process no otra posma uz treso ir traucéts, tad tas var
izraisit labas smadzenu puslodes kompensatoros mehanismus. Neirolingvistiskaja pieeja, kas
ir balstita uz neirofiziologijas zinatnes pétijjumiem, pamatota centralas nervu sistémas (CNS)
struktiras un neiralo procesu nozime valodas apguveé, ka arl agrinas korekcijas
nepieciesamiba valodas traucgjumu gadijumos.

Neirolingvistiskaja un psiholingvistiskaja pieeja ir izskaidrota valodas sistémas
attistiba ka secigu un savstarp€ji saistitu attistibas stadiju (sensitivo posmu) rezultats — tas
viena otru papildina un padzilina izpratni par valodas attistibas kopsakaribam. Analizgjot
neirolingvistisko un psiholingvistisko pieeju valodas attistibas teoriju aspekta, secinams, ka
dazadu valodas attistibas teoriju rasanas ir saistita ar petijjumiem konkréta valodas attistibas

stadija vai sensitivaja posma (skatit 1. att€lu).
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1. valodas attistibas stadija jeb posms (0 - 6 mén.) — interakcionisma teorija

N\

2. valodas attistibas stadija jeb posms (6 - 20 mén.) — kognitivisma teorija

reflektéjosa valodas apguves stratégija

doming interakcijas faktors prosodijas apguve

holistiska valodas sistémas apguves stratégija

vardu krajuma apguve

3. valodas attistibas stadija jeb posms (20 - 36 mén.) — nativisma teorija

doming kognitivie procesi

analitiska valodas sistémas apguves stratégija

doming neirolingvistiskie procesi gramatikas apguve

1. attels. Runas un valodas attistibas teoriju saistiba ar valodas attistibas stadiju péctecibu un to
raksturojosajiem faktoriem (Tomele, 2015)

G. Scaguna (G. Szagun) valodas apguves un attistibas priek§nosacijumu pamatojuma
izmanto epigenétisko pieeju — valodas attistiba tiek izskaidrota ar genétiskas predispozicijas
un apkartgjas vides jeb endogéno un eksogéno faktoru mijiedarbibu (Szagun, 2006). Bérns
valodu apgust, pilnveido un lieto komunikacijas konteksta. Liela nozime ir maciSanas
procesam — bérns dzirdétas valodas likumsakaribas pakapeniski macas lietot sava valoda un to
pilnveido (Keilmann et al., 2009). G. Scagunas epigenétiska pieeja ir raksturojama ka
multifaktorala un ta apvieno nativisma, interakcionisma un biheiviorisma teoriju atzinas.

Analiz€jot Krievijas medicinas, logopédijas, psihologijas un pedagogijas jomas
zinatnieku (BoskoBa et al., 1989; Xyxosa et al., 2005; KoapmoBa & Pysuna, 2002;
[ToBansieBa, 2010; Xsaries, 1959 u. c.) atzinas par valodas attistibas procesu un ta
priekS§nosacijumiem, secinams, ka tajas parsvara dominé multifaktorala pieeja ar uzsvaru uz
neiropsihologisko un sociali psihologisko faktoru nozimi. Tiek uzskatits, ka valoda nav
iedzimta spgja, bet ta veidojas ontogen&zes procesa paraléli bérna fiziskajai, garigajai un
socialajai attistibai, klistot par bérna vispargjas attistibas raditaju (Coxumn, 1979).

Sada pieeju pamatota L. Vigotska teorija par runas un domasanas attistibu, to
savstarp&jo un dinamisko mijiedarbibu. Valodas un domasSanas procesu sakotngja attistiba ir
separdta un neatkariga, tacu tad to attistiba saplist, ka rezultata valodas sapratne un
produkcija ne tikai ietekm&é domasanu, bet arl izmaina visu garigo funkciju struktiiru
(Vigotskis, 2002). Pec P. Millera (P. Miller) domam L.Vigotska izpratné valoda ir
nozimigakais ,,psihologiskais darbariks”, kas atbrivo no nepiecieSamibas giit tieSu uztveres
pieredzi, un ta lauj sapemt un nodot talak informaciju ka pagatnes, ta nakotnes konteksta
(Miller, 1993).
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Lingvistikas jomas pétniece S. Ceitlina (C. IJeimaun) bérna valodas apguvi trakté no
konstruktivisma (kognitivisma) pozicijam — bérns pats veido savu valodas sistému, balstoties
uz pieaugoso (primari — mates) runas paraugu (Ileiitoun, 2000). P&d€jos gados arvien vairak
tiek uzsverta multidisciplinaras pieejas, tas ir, neirologijas, psihologijas, lingvistikas, specialas
pedagogijas, logopédijas, pedagogijas un citu =zinatnpu starpdisciplinaru p&tijumu
nepiecieSamiba valodas apguves procesa izpét€ (Lleritinmn, 2006), ka arT valodas attistibas
trauc€jumu patogenézes izpratnes un korekcijas Tstenosanas konteksta (ITosansiea, 2010).

Latvijas valodniece D. Markus (2003, 2007, 2015, 2016, 2018) ir veikusi valodas
apguves pétijumus ontolingvistiska aspektad un norada, ka bérna valoda attistas ,kultiiras
pasaule”, kas b&rnam ir pieejama konkrétas apkart§jas vides konteksta. Lidz ar to katra
atseviska beérna valodas apguves procesa ir atSkiribas, kas saskatamas gan radoSuma, gan
izmantoto valodas apguves pan€mienu izpausmés. Tas atspogulo bérna lingvistisko un t€laino
domasanu, pasaules uztveri un izpratni (Markus, 2003, 2007). D. Markus (2018, 16) norada,
,ka berna riciba augsanas gaita ir specigi valodas apguves lidzekli, kas aplukojami kopa ar
kognitivajiem un socialajiem procesiem”, vinas pétijumi ir lingvistiski p&tijumi un tos nevar
tiesi saistit ar kadu no valodas attistibas teorijam, kaut ar1 taja atspogulojas dazadu virzienu
(kognitivisma, biheiviorisma, interakcionisma) atzinas.

A. Irbe, S. Lindenberga (2014) un A. Bara (2016) apkopojot profesionalo pieredzi
beérnu valodas attistibas veicinaSana un valodas attistibas trauc€jumu korekcija, uzsver
gimenes lomu béra valodas un vispargjas attistibas procesa. Sajos darbos prevalé
biheiviorisma teorijas iezimes — pieaugusa un bérna saskarsmes, pieaugusa runas imitacijas,
bérna darbibas un izzinas procesu nozimes akcent€Sana, savukart runas un valodas attistibas
traucgjumi tiek skaidroti no mediciniska aspekta.

Secinajumi

Analizgjot valodas attistibas teorijas un dazadu autoru atzinas, ir jasecina, ka katras
teorijas virziena parstavjiem ir atSkirigs uzskats par bé€rna valodas attisttbu un tas
priekSnosacijumiem, jo ir pétiti tadi atSkirigi valodas sistemas ltmeni ka pragmatika,
semantika vai sintakse bérna dazadas valodas attistibas stadijas — pirmsvalodas, viena varda,
frazes vai teikuma stadija. Atseviskos gadijumos var konstatét dazadu teoriju saplisanu,
pieméram Dz. Macnamara atzinas var veérte€t gan ka biheiviorismu (Wirts, 2000), gan ka
interakcionismu (Keilmann et al., 2009).

20. gadsimta sakuma valodas apguves procesa izpété doming psihologiska pieeja, kas
dalgji izskaidrojama ar Z. Piazé un L. Vigotska teoriju ietekmi un psihologijas ka zinatnes
attistibu. 20. gadsimta otraja pusé ir daudz pétijumu psiholingvistikas joma. Tie parsvara ir

veikti kadas atseviskas valodas sistémas struktiiras I[iment konkréta attistibas perioda, neskatot
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valodas attistibu ka veselumu. Savukart 20. gadsimta beigas un 21. gadsimta sakuma mainas
izpratne par valodas apguves procesa un to ietekmgjoso faktoru kopsakaribam. Petijjumiem ir
starpdisciplinaras un multifaktoralas pieejas raksturs ka rezultata attistas valodas attistibas
teorija, kas balstita uz veseluma pieejas konceptu (Eichholzer, 2010; Gronfeldt, 1997;
Kannengieser, 2009; Weigl & Reddemann-Tschaikner, 2009; Wendlandt, 1998; Zollinger,
1997 u. c.).

Uz valodas attistibas teoriju un pétijumu teorétiskas analizes bazes ir apzinati valodas
attistibas priekSnosacijumi un veikts to visparigs apkopojums septinas pamatgrupas:

. genétiska predispozicija, iedzimtie un iegitie traucjumi (biologiskie faktori, kas
ietekm@ bérna veselibu un attistibu);

- psihosomatiska veseliba, fiziologiska attistiba;

- sensomotoriska, kognitiva attistiba;

- agrina interakcija, saskarsme;

« sociokulturala vide (gimene, sabiedriba, kulttiras vide);

- socialekonomiskie apstakli (mates un bérna veselibas apripes, izglitibas, socialo
garantiju un palidzibas nodroSinajums);

- macisanas, Ko tie$i un netie$i ietekmé socialkulturala vide un socialekonomiskie
apstakli gimeng un valsti.

Promocijas darba secinats, ka bérna valodas attistibu ietekmé nevis kads konkréts
faktors vai vairaki atseviski faktori, bet gan visu faktoru kopums. Prieksnosacijumi ka valodas
attistibu ietekméjoSie faktori atrodas daudzveidiga savstarp&ja mijiedarbiba. Tie viens otru
tieSi vai pastarpinati ietekmé pozitiva (attistot, pilnveidojot, papildinot, atbalstot, kompensgjot
utt.) vai negativa aspekta (traucgjot, kavgjot, izraisot, pastiprinot utt.). PriekSnosacijumu
mijiedarbibas modelis katra individuala gadijuma ir atSkirigs un tadejadi nosaka bérna valodas
attistibas procesa individualo raksturu, vienreizigumu.

Balstoties uz veikto priekSnosacijumu apkopojumu, autore ir izstradajusi valodas
attistibas multistrukturala modela konceptu (skatit 3. nodalas 1. apakSnodalu), kas balstits uz

valodas attistibas izpratni veseluma pieejas aspekta.
1.3.Runas un valodas traucéjumi, to céloni un klasifikacija

Runas un valodas attistibas traucgjumi tapat ka valodas attistiba ir kompleksa un
griiti defin€jama paradiba, kas tiek izskaidrota no dazadiem teor&tiskiem un empiriskiem
aspektiem (Braun, 2006). Joprojam pasaulg, tai skaita Latvija, nav ne vienotas terminologijas,

ne vienotas runas un valodas trauc€jumu klasifikacijas. Runas un valodas traucgumu
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diagnosticéSana, korekcija un profilakse parsvara ir logopédijas zinatnes un specialistu
kompetence.

Logopédija (gr. logos — vards, runa, spriedums + gr. paideia — audzinasana,
macisana) — ,,zinatne, kas pétt runas trauc€jumus, c€lonus un izstrada metodes to novérSanai
un profilaksei” (Lase u. c., 2012, 176).

Logopédijas terminu skaidrojosaja vardnica ir sniegti $adi termina ,runas
trauc&jumi” skaidrojumi:

« runas trauc&jumi ir runas attistibas novirzes ar dazadu etiologiju, patogenézi,
smaguma pakapi;

+ jair runas trauc€jumi, paradas bérna runas neatbilstiba runas ontogenézeli, attistibas
tempam;

+ runas traucumi ir novirze no runas vidé piepemtajam normam, kas izpauzas ka
dalgji (parciali) vai pilnigi (totali) skanu izrunas, balss, tempa un ritma traucgjumi,

« runas traucgjumu pamata ir runas darbibas psihofiziologisko mehanismu
funkciongsanas nepietickamiba;

« no komunikacijas teorijas viedokla runas traucgumi ir vardiskas (verbalas)
komunikacijas trauc€jumi ( Lise u. ., 2012).

Logopédijas terminu skaidrojo$aja vardnica netiek sniegts terminu — ,,valodas
traucgjumi” vai ,,valodas attistibas trauc€jumi” skaidrojums. Tos nosaciti var aizstat ar
terminu ,,valodas sistémas nepietickama attistiba (VSNA)” un ,runas attistibas aizture”
skaidrojumu:

« VSNA ir ,sarezgiti runas traucgjumi, kad nepietickami attistiti ir visi valodas
sistémas galvenie komponenti — foné&tika, ari fonematika, morfologija, leksika,
sintakse un saistita runa” (Lise u. ., 2012, 350);

+ runas attistibas aizture ir nepietiekams bérna runas attistibas limenis (atbilst jaunaka
vecuma bérna runai) uz neatbilstigas socialas, pedagogiskas, psihologiskas u. tml.
vides pamata (Lase u. c., 2012).

Lidzigas runas trauc€jumu terminu definicijas sniedz Krievijas logopédijas specialisti
T. Filiceva (T. b. @uauuesa), R. Lalajeva (P. U. Jlanaesa), J. Mastjukova, L. Volkova
(JI. C. Bonkoea), N. Zukova (H. C. JKykoea) (Bonkosa et al.,1989; Xykosa et al., 2005).
Atskiriba no Latvija lietota termina ,valodas sist€tmas nepietickama attistiba”, Krievija
parsvara tiek lietots termins ,,visparja runas neattistiba” (obwee neoopassumue peuu), tatu
saturiskais skaidrojums ir identisks.

M. Hvatceva (M. E. Xsamyes) defingjuma runas trauc&jumi (bojajumi, defekti,

nepietickamiba, zaud&jums) ir visdazadakas novirzes no runas normas, tas ir, no konkrétas
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valodas tipologisko izpausmju un uztveres visparpienemta standarta, sakot no varda atsevisku
komponentu trauc€jumiem lidz pilnigam verbalas saskarsmes trikumam (XBatues, 1959).

L. Sminova (JI. Cmupnosa) runas trauc€jumus definé ka runas patologiju, kas
izpauzas ka cilvéka runas novirzes no visparpienemtajam normam noteikta valodas vidg, un ir
saistita ar runas darbibas mehanisma funkcionéS$anas psihofiziologiskajiem trauc&jumiem,
ietekmgjot cilvéka un sabiedribas mijiedarbibu (CmupnoBa, 2011).

Neatkarigi no atseviskam, nebutiskam atSkiritbam, krievu valoda visus terminu
defingjumus, kas saistiti ar bérna runas un valodas attistibas trauc€jumiem (rapywenus peuu,
HApYWIeHUsl pedeso2o pazeumusi, 3A0epicKa pedesoco paszsumus, odujee Hedopazeumue
peuu), dazadu autoru darbos vieno jédziena ,,runa” lietoSana ari valodas sist€émas traucg€jumu
izpratng.

Vacija termini ,,valodas attistibas traucgjumi” (Sprachentwicklungsstorung), valodas
attistibas aizture (Sprachentwicklungsverzégerung), ,,runas traucjumi” (Sprechstérung) un
,valodas traucjumi” (Sprachstérung) tiek diferencéti un lictoti ar dazadam nozimém.
G. Virts (2000) atzimg, ka kliniskaja praks€ ar terminu ,,valodas attistibas traucgjumi’ apzime
valodas attistibas traucgjumus vai aizturi divos vai vairakos valodas sist€mas limenos. Ar So
jédzienu tiek izprasta katra valodas apguves novirze no visparpienemtajam normam
strukturalaja vai laika aspekta, iznemot izolétus artikulacijas trauc€jumus, kas tiek definéti ka
izrunas trauc&jumi (Wirth, 2000).

Termina ,,valodas attistibas traucg€jumi” skaidrojumi ir atSkirigi atkariba no lietojuma
jomas (medicina, logopédija, pedagogija, patolingvistika):

- foniartrija un audiologija (Phoniatrie und Pddaudiologie) — valodas attistibas
trauc€jumi ir defin€ti ka nozimigas novirzes laika, struktiira un satura no normalas
bérna valodas attistibas, ja nav konstatéti citi primari traucgumi vai bojajumi.
Valodas producésana un / vai valodas sapratne ir ierobezota viena, vairakos vai visos
formalajos lingvistiskajos Iimenos (fonétiski fonologiskaja, leksiski semantiskaja,
morfologiski sintaktiskaja, pragmatiskaja) (Esser & Petermann, 2010);

- logopeédija — valodas attistibas trauc€jumi Sauraka izpratné tiek definéti ka valodas un
runas atsSkiribas no normas, kas paradas beérna attistibas procesa. Tie var bt receptivi
un / vai ekspresivi traucéjumi fonologijas, leksikas, morfologijas, sintakses un teksta
apstrades sferas. Plasaka nozimé tie var but ka neatkarigi, patstavigi trauc€umi ar
dazadu etiopatogenézi vai ari ka citu primaru c€lonu sekas (Schrey-Dern, Stiller, &
Tockuss, 2006);

« pedagogija — specifiski valodas attistibas trauc&jumi tick definéti ka butisku un

noturigu ierobezojumu izraisoSs faktors lingvistisko zinasanu apguve, ja tie nav
39



izskaidrojami ar garigas attistibas retardaciju, dzirdes trauc€jumiem, neirologiskiem

bojajumiem, sociali emocionalas attistibas novirzém (Dannenbauer, 2007);

- patolingvistika — specifiski valodas attistibas traucgjumi tiek definéti ka valodas
trauc€jumu apaksgrupa, ja tie ir ka primarais trauc€jums un ir izslégta sensoru,

izteiktu neirologisku un kognitivu traucéjumu esamiba (Siegmiiller, 2006).

Valodas attistibas novirzes no normas péc diferencialas diagnostikas veikSanas tiek
definétas ka valodas attistibas aizture, valodas attistibas trauc&jumi, specifiski valodas
attistibas traucjumi (spezifische Sprachentwicklungsstorungen) vai valodas attistibas
traucEjumi uz citu saslimSanu vai trauc&jumu pamata (Sprachentwicklungsbehinderung)
(Keilmann et al., 2009).

No terminologijas izpétes apkopojuma izriet, ka runas un valodas trauc&jumu cé€loni
ir dazadas izcelsmes un daudzveidigi — to apliecina dazadu jomu (logopédijas, pedagogijas,
medicinas, patolingvistikas) zinatnieku pétijumi un specialistu atzinas. Tie ir iek$€jie un argjie
faktori, kas iedarbojas uz organismu katrs atseviski vai abi kopa un nosaka runas traucgjuma
specifiku (Luse u. c., 2012).

Katra runas un valodas traucgjuma pamata ir kads c€lonis (vienkarsi jeb monomorfi
c€loni) vai c€lonu kopums (sarezgiti jeb polimorfi c€loni). Péc iedarbibas laika runas un
valodas traucgjumu c€lonus var iedalit:

« prenatali (pirmsdzemdibu laika);
« natali (dzemdibu laika);
« postnatali (p€cdzemdibu laika).

Visparigs runas un valodas traucg€jumu cé€lonu iedalijums péc J. Luses, 1. Miltinas,
S. Tiubeles (2012) un J. Mastjukovas (1989) ir sads:

. organiski:
— centrali (CNS attistibas trauc&jumi vai bojajumi),
— periféri (dzirdes un runas aparata periféras dalas organu bojajumi, patalogijas);
« funkcionali:
— centrali (CNS ierosas un aiztures procesu mijiedarbibas traucgjumi, paléninats
CNS nobriesanas process),
— periferi (dzirdes un runas aparata periféras dalas organu funkcionala mazspé&ja)

(skatit 2. attelu).
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2. attéls. Runas un valodas traucéjumu célonu vispariga parskata shema
péc J. Liases u. c. (2012) un J. Mastjukovas (1989) iedalijjuma

Runas un valodas traucjumi var bat k@ izpausme psihoneirologisku traucgjumu

(garigas attistibas, garigas veselibas, atminas, uzmanibas un citi traucg€jumi) un nelabvéligu

sociali psihologisko faktoru gadijuma (Luse u. c., 2012; Wendlandt, 1998).

V. Vendlands (W. Wendlandt) uzskata, ka bérna runas un valodas trauc&uma c€loni

ir gruti viennozimigi identificét un parasti tam ir multifaktorals izskaidrojums (Wendlandt,

1998). Runas un valodas trauc&jumu var izraisit viens vai vairaki c€loni dazadas savstarpgjas

kombinacijas. V. Vendlands izdala Cetras galvenas c€lonu grupas:

organiski bojajumi (centrali — CNS bojajumi, periféri — dzirdes un runas organu
periferas dalas bojajumi);

iedzimta predispozicija (gimené iedzimta nosliece uz ,runas vajumu”, iedzimtas
slimibas);

psihologiskie faktori (interakcijas traucgumi gimeng, neirotiski traucgjumi,
audzinasanas problémas);

sociokulturalie faktori (deforméta attiecksme pret valodu ka komunikacijas lidzekli,

sabiedribas normas un vértibas, valodas paraugs, divvalodiba) (skatit 3. att€lu).
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3. attéls. Runas un valodas traucéjumu célonu kompleksas pieejas modelis
(péc Wendlandt, 1998)

Terminologijas neviendabiba liecina par dazadu zinatnu nozaru p&tnieku pétjjumiem
valodas attistibas, valodas sistémas un valodas lietojuma trauc€jumu c€lonu un to izpausmju
jomas, un péetjumu rezultatu skaidrojumiem no dazadiem aspektiem, ka arT par
nepiecieSamibu $os jautdjumus pétit starpdisciplinara konteksta.
empiriska nozime — lai veiktu korekcijas darbu, ir jabut skaidriem prieksstatiem gan par
atseviSkiem trauc€jumiem, gan par trauc€jumu sist€mu un tas kopsakaribam.

O. Brauns (O. Braun) valodas trauc€jumu sistematizacija un klasifikaciju veidosana
izdala trTs galvenas konceptualas pieejas:

- simptomologiska (sistematizé péc izpausmém un simptomu lidzibas, probléma —
simptomu defin€$ana un izpausmju robeZzu noteikSana);

- etimologiska (sistematizg p&c c€loniem, probléma — c€lonus ne vienmer var objektivi
konstatet);

+ nozologiska (sistematizé péc simptomatikas, etiologijas un patogenézes, probléma —

parsvara mediciniska pieeja) (Braun, 2006).

Neatkarigi no konceptualas pieejas, klasifikaciju izveides metodologija parasti tiek
izmantota vai nu aprakstosa (deskriptiva) vai ari izskaidrojosa (eksplikativa) forma. Ir divu
veidu eksplikativas sistematizacijas:

+ nosauco$a (NoMinala) sistematizacija (pieméram, Van Riper, 1972; Wirth, 2000);
- savstarpgji pakartota (kategoriala) sistematizacija (pieméram, Biesalki & Frank,

1994; Miltina, 2005).

Parskats par runas un valodas trauc&jumu klasifikaciju veidosanas metodologijas

visparigajiem principiem apkopots 4. attéla.
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Runas un valodas traucéjumu Kklasifikaciju veidoSanas metodologijas
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4. attéls. Runas un valodas traucéjumu klasifikaciju veidoSanas metodologiju parskats

Vacu arsta A. Kusmaula (A. Kussmaul) izveidoto valodas traucgjumu klasifikaciju
(Die Storungen der Sprache, 1877) uzskata par pirmo valodas trauc&jumu klasifikaciju
pasaulé. Ta ir balstita uz zinatnisku valodas patologiju izpé&ti afaziju gadijuma un ir pamats
turpmako klasifikaciju izstradei. A. Kusmaula klasifikacija ir izveidota ar simptomologiskas
picejas metodi. Apvienojot simptomologisko un etimologisko pieeju, 1893. gada
H. Gutcmans (H. Gutzmann) izveidoja pirmo foniatrisko klasifikaciju (Kreislauf der Sprache,
1924). O. Arentsilds (O. Arentsschild) foniatrisko klasifikaciju papildina ar dzirdes funkciju
komponentu un izveido kopigu foniatrijas un audiologijas klasifikaciju (citéts pie Braun,
2006). J. Vendlers (J. Wendler), V. Zaidners (W. Seidner) un U. Ejsholdts (U. Eysholdt) to
papildina ar komunikacijas patofiziologijas komponentu, ka rezultata attistas klasifikacija, kas
ietver Cetrus galvenos komponentus:

- balss traucgjumi;

- valodas traucgjumi;

+ runas traucgjumi;

« ri8anas traucgjumi (Wendler, Seidner, & Eysholdt, 1996).

Gan A. Kusmaula, gan H. Gutcmana izveidotas un citu autoru talak attistitas
Klasifikacijas ir trakt€jamas ka kliniskas runas un valodas trauc€jumu klasifikacijas, kuras
notiek pareja no simptomoligiskas pieejas uz etimologisko. Amerikas Savienotajas Valstis
runas un valodas traucgjumu klinisko klasifikaciju 1939. gada izstradaja C. Van Ripers (Ch.
Van Riper) darba ,,Speech Correction: Principles and Methods” (Van Riper, 1972).

Pagajusa gadsimta 60. gados H. Jusens (H. Jussen) izveidoja Vacija pirmo runas un
valodas trauc&jumu klasifikaciju pedagogiskaja aspekta, ka ar izstradaja pedagogiska virziena

logopédijas (Sprachheilpddagogik) darbibas modeli ar tris pamatuzdevumiem:
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. korekcija;

« macisana;

« audzinasSana (Jussen, 1964).

Logopédijas pedagogiskais virziens attistas ka rezultats izglitibas sistémas un socialo
zinatnu pedagogiski psihologiskajiem pétijumiem (Heese, 1967; Homburg, 1978; Jussen,
1964; Orthmann, 1969 u.c.). G. Héze (G. Heese) klasiskajam valodas traucgéjumu iedalijumam
(runas un valodas trauc€jumi) pievieno v&l treSo grupu — ,runasanas” (Redestorungen —
kommunikativ reaktive Sprachstérungen) traucGjumi (Heese, 1967). V. Ortmans
(W. Orthmann) valodas traucéjumus sak iedalit divas lielas apaksgrupas:

« mutvardu valodas traucgjumi;

+ rakstu valodas traucgjumi (Orthmann, 1969).

Savukart, G. Homburgs (G. Homburg) izstrada multidimensionalu valodas patologiju
apraksta un analizes modeli, kura gan valodas attistiba, gan valodas attistibas trauc&jumi tiek
skatiti veseluma pieejas aspekta. G. Homburga valodas trauc€jumu iedalfjuma ir divas
pamatgrupas:

- valodas sistémas traucgjumi;

- valodas lietosanas traucgjumi (Homburg, 1978).

Vacija lidz ar pedagogiska virziena attistibu notiek logopédijas ka zinatnes
paradigmu maina — no kliniskas pieejas, kur primarais ir traucgjums, ta etiologija, patogenéze
un korekcija, uz veseluma pieeju pedagogiski psihologiska aspekta, kur primarais ir individs
un valodas trauc&jumu negativas ietekmes uz dzives kvalitati novérSana, mazinasana vai
kompensésana. Logopédijas pedagogiska virziena attisttba nosaka izmainas Valodas
traucgjumu korekcijas darba metodologija:

- individs ar valodas trauc€jumiem klust par korekcijas procesa aktivu dalibnieku;

- ka korekcijas darba forma tiek izmantota valodas aktivas lictoSanas metode;

« bérnus korekcijas grupas (klas€s) wvairs neapvieno péc valodas trauc€jumu
diagnozém, kas parsvara balstitas uz etimologisko pieeju, bet gan péc traucgéjumu
simptomologijas lingvistiskaja IimenT un to ietekmes uz valodas lietosanas funkciju
(Braun, 2006).

Lingvistiskas pieejas klasifikacijas Vacija ir izveidotas uz patolingvistiska koncepta
bazes ar §adu valodas traucg€jumu primaro iedalijumu:

- centrali un periféri traucgjumi;

- organiski un funkcionali traucgjumi.

Lai veiktu diagnostiku, tiek izveidotas ,,sist€mlingvistiskas™ kategorijas, savukart lai

veiktu macibu un korekcijas darbu — ,,pragmalingvistiskas™ kategorijas (Braun, 2006).
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ASV L. Blums (L. Bloom) un M. Laheija (M. Lahey) izstrada valodas traucg&jumu
klasifikacijas lingvistiskas pieejas modeli:
- lingvistiskie (valodas) trauc&jumi (language disorders):
« atseviSku komponentu trauc&jumi (intrakomponentiell),
« komponentu sistémas traucéjumi (interkomponentiell);
« runas trauc&jumi (speech disorders):
« Dbalss traucg&jumi (voice disorders),
- artikulacijas trauc€jumi (articulation disorders),
« prosodijas trauc&jumi (prosodic disorders);
 komunikacijas trauc&jumi (communications disorders) (Bloom & Lahey, 1978).
Lingvistisko trauc€jumu ,,intrakomponentala” forma izpauzas ka atsevisku valodas
sisttmas komponentu traucgjumi:
- valodas formas traucgjumi (fon&tiski fonematiska, morfologiski sintaktiska limena
traucgjumi);
- valodas nozimes traucgjumi (leksiski semantiska limena traucgjumi);
- valodas lietojuma traucgjumi (pragmatiska [imena trauc€jumi).
Savukart ,,interkomponentala” forma izpauzas ka valodas sist€émas traucgjumi
daudzveidigas kombinacijas un dazadas smaguma pakapés.
Sistemlingvistisko un pragmalingvistisko kategoriju vienotiba péc L. Blima un

M. Laheijas teorijas att€lota lingvistiskaja valodas modelt (skatit 5. attelu).

Nozime Forma
(semantika) [ (fonologija,

AT

Lietojums
(pragmatika)

Valoda

5. attels. Sistemlingvistisko un pragmalingvistisko kategoriju vienotiba
lingvistiskaja valodas modeli (péc Bloom & Lahey, 1978)
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Lingvistiskas pieejas modelis paredz dazadu valodas sisttmas komponentu
savstarpgjo mijiedarbibu un vienotibu gan valodas lietojuma, gan runas un valodas
trauc€jumu rasanas un izpausmju konteksta.

I. Kalgja (2014) ka kliniskas klasifikacijas pieméru min D. Bisofas (D. Bishop) un
L. Rozenblima (L. Rosenbloom) izstradato bérnu valodas trauc&jumu klinisko klasifikaciju,
kas ir veidota p&c etimologiskas pieejas metodologijas:

« izrunas trauc€jumi (dislalija, distonija, dizartrija, aukslgju Skeltne, augs€jo motoro
neironu bojajumi, zokla bojajumi);

« sekundari valodas trauc&jumi dzirdes zuduma gadijumos;

- valodas traucgjumi, kas saistiti ar vispargjiem intelektualas attistibas trauc€jumiem

(primari ir CNS bojajumi vai CNS darbibas trauc&jumi);

- disfazija (trauc€juma pamata ir smadzenu bojajums, kas iegiits péc valodas apguves);

- valodas traucgjumi, kas saistiti ar psihiskiem vai psihosomatiskiem trauc€jumiem;

- valodas trauc€jumi, kas saistiti ar socialas vides ietekmi;

 valodas traucgjumi, kuriem nav noteikts c€lonis (attistibas disfazija, specifiski
valodas attistibas traucgjumi).

Kliniska pieeja runas un valodas traucgjumu klasifikacija un interpretacija Pasaules
Veselibas organizacijas (PVO) dalibvalstis un ASV tiek ievérota, ja logopédiskais darbs tiek
veikts arstniecibas iestade. Sobrid Eiropa ir atzita starptautiska diagnostikas kodéSanas
sisttma (International Statistical Classification of Diseases and Relatead Health Problems
ICD-10, Tenth Revision), kas ir apstiprinata 43. Pasaules veselibas asambleja 1990. gada
maija. PVO dalibvalstis, tai skaita Latvija, Starptautiskais statistiskais slimibu un veselibas
problému klasifikators 10. redakcija (SSK-10) ir stajies spéka no 1994. gada, aizstajot
Klasifikatoru SSK-9 (ICD-9). ASV tiek izmantota nacionala klasifikacijas sistéma
,Diagnostical and Statistical Manual of Mental Disorders” (DSM-IV-TR APA). Sajas
klasifikacijas sist€émas runas un valodas traucgjumi ir skatiti ka primaras saslim$anas vai ka
sekundari / pavadosi slimigi stavokli dazadu psihosomatisku un psihisku slimibu, iedzimtu un
ieglitu, periféru un centralu traucgjumu / bojajumu gadijumos ar attiecigu diagnozi un kodu.

Ar1 Krievija, ja diagnozi uzstada arsts arstniecibas iestad€s, lieto starptautisko
slimibu klasifikaciju (Meowcoynapoonas kraccugpurxayus 6onesnei — MKB-10), tomér
logopédijas joma parsvara tiek lietotas citas runas un valodas traucgjumu klasifikacijas —
Kliniski pedagogiska un pedagogiski psihologiska, jo tiek uzskatits, ka MKF-10 klasifikacija ir
nepilniga un ta neatspogulo runas traucgjumu starpsistémisko mijiedarbibu veseluma

(Enerkas & Tapakanosa, 2012).

46



Kliniski pedagogiska klasifikacija ir izveidota uz A. Kusmaula Kkliniskas
klasifikacijas bazes — M. Hvatcevs, F. Rau (@. A. Pay), O. Pravdina (O. B. Ilpasouna),
S. Lapigevskis (C. C. JIanudesckuut) U. c. ir pilnveidojusi un pielagojusi klinisko klasifikaciju
logopédijas specifiskajam vajadzibam (BonkoBa & CemnuepcroB, 1997; ®unanucsa,
Yesenera, & Uupkuna, 1989).

Klmiski pedagogiska klasifikacija ir uzskatama ka starpdisciplinara klasifikacija,
kura tiek atklata gan runas trauc€umu starpsist€miska mijiedarbiba, gan to izpausmju
lingvistiskie, psihologiskie un kliniskie kritériji, nemot véra etiopatogenétisko komponentu
(Cpunmmyn, 1989, 1998). Kliniski pedagogiska klasifikacija palidz atklat traucéjuma batibu
kopuma, nevis tikai kada atseviska komponenta aspekta. Tas uzbiives princips ir veidots no
kop€ja uz atsevisko, un tas izveidé dominé nozologiskas pieejas metode.

L. Volkova un V. Seliverstovs (B. . Ceausepcmos) Uzskata, ka ieviestas izmainas
runas un valodas trauc&jumu terminologija un klasifikacija ir butiski uzlabojusas to saturisko
izpratni, taCu nav sp&juSas ietekm@t klinisko terminologiju un klasifikaciju. Lidz ar to
miusdienas ir apgritinata starpdiciplinara sadarbiba — viens un tas pats traucgjums vai
diagnoze medicina un logopédija tiek definéti un izprasti atskirigi (Bonkosa & CenuBepcros,
1997).

Krievija, tapat ka Vacija, ir izveidotas un talak attistitas runas un valodas traucg&jumu
klasifikacijas, kas atbilst pedagogijas un lingvistikas specifiskajam vajadzibam. Pirmo
pedagogiski psihologisko klasifikaciju ir izstradajusi bérnu logopédijas specialiste R. Levina
(P. E. Jlesuna). Ta nodroSina bérnu ar runas un valodas trauc&umiem audzinaSanu un
macibas, ka arT logop&diskas korekcijas darbu grupu (klases) darba ietvaros (I'punmimyH,
1998). Pedagogiski psihologiskas klasifikacijas uzbtives princips ir pretéjs — no atseviska /
Konkréta uz kopg&jo / visparigo. Tas uzbiives pamata ir runas trauc&umu lingvistiskie un
psihologiskie kriteriji. Tiek izdalitas divas pamatgrupas:

+ sazinaSanas lidzeklu traucjumi (FFN — fonétiski fonematiska nepietieckamiba,

VSNA — valodas sistémas nepietickama attistiba);

- traucets sazinasanas lidzeklu lietojums (runas tempa un ritma trauc&jumi, stostiSanas

un kompleksi traucgjumi uz stostisanas pamata) (JIesuna, 1968).

Autoru grupa — E. Ananjeva (E. B. Ananvesa), N. Kuprjakova (H. FO. Kynpskosa) un
L. Peresleni (V1. 4. I1epecnenu) pedagogiski psihologisko klasifikaciju parveidoja, ka rezultata
tiek izdalitas tris trauc€jumu grupas — foné&tiski fonematiskie, valodas sisteémas un melodiski
intonativie traucgjumi. Saja klasifikacija, lai nodrosinatu starpdisciplinaru izpratni par runas

un valodas trauc&jumu terminologiju, runas un valodas traucjumu slédzieni pedagogiski
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psihologiska terminologija ir papildinati ar atbilstoSu traucjumu veidu uzskaitijumu
kliniskaja skattjuma:

- fonétiski fonematiskie traucgjumi (funkcionala dislalija, organiska dislalija,
rinolalija, vieglas pakapes dizartrijas formas);

« VSNA (sarezgitas dizartrijas formas, alalija, disleksija, disgrafija);

- melodiski intonativie trauc&umi (rinofonija, disfonija, afonija) un runas tempa, ritma
traucjumi (stostiSanas, kliiposa runa jeb poltern / klatering, tahilalija, bradilalija)
(Anannesa et al., 2005; Miltina, 2005).

L. Peresleni (2013) ir izveidojusi klasifikaciju, kas balstita tikai uz simptomologisko
pieeju. Taja, pamatojoties uz konkretu lingvistiska komponenta traucgjumu, ir izdalitas piecas
runas un valodas trauc&jumu grupas:

- fongétiskie trauc€jumi — nepareiza atsevisku skanu vai skanu grupas izruna;

« leksiski gramatiskie trauc€jumi — ierobezots vardu krajums, nepilnigas frazes,
nepareizs vardu saskanojums frazg€, locljuma formu vai prievardu nepareizs
lietojums;

- melodiski intonativie trauc&umi — nepareizs uzsvara lietojums, balss trauc&jumi;

- tempa, ritma trauc&umi — paatrinats, paléninats vai partraukts runas temps;

« rakstu valodas traucgjumi — rakstiSanas un lasiSanas trauc&jumi (ITepecnenn, 2013).
B. Grinspuns (b. M. [pumwunyn) uzskata, ka abas Kklasifikacijas — kliniski

pedagogiska un pedagogiski psihologiska nav savstarpgja pretruna. Tas viena otru veiksmigi
papildina un kopigi risina logop&diskas korekcijas darba uzdevumus no dazadiem aspektiem
(TCpunIImyH, 1989).

Latvija logopédija ka zinatne un specialitate vesturiski ir izveidojusies un
attistfjusies, parsvara balstoties uz Krievija attistito teoriju un praksi, Iidz ar to gan
terminologija, gan klasifikacija ir saskatama lidziba. Lidz pagajusa gadsimta beigam Latvija
logopédija bija ka specialas pedagogijas nozare. Sobrid ir izveidojusies divi logopédijas
virzieni: pedagogiskais (isteno skolotajs logopéds izglitibas iestadés) un kliniskais (isteno
audiologopéds arstniecibas iestades).

Skolotaji logopédi parsvara izmanto 1. Miltigas (2005) un S. Tubeles (2008) adaptéto
R. Levinas pedagogiski psihologisko klasifikaciju, nepiecieSamibas gadijuma to papildinot ar
kliniski pedagogisko vai talak attistitajam klasifikacijam. Parveidojot un papildinot I. Miltinas
(2005) izveidoto runas un valodas traucgjumu parskata shému péc M. Hvatceva, F. Rau,
O. Pravdinas, S. Lapigevska kliniski pedagogiskas klasifikacijas, promocijas darba ir
izveidota pirmsskolas vecuma bérnu mutvardu runas un valodas trauc€jumu klasifikacijas

parskata shéma (skatit 6. attelu), kas ir papildinata ar vél vienu trauc€jumu grupu ,,Valodas
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pragmatikas trauc&jumi”. Miusdienas bérnu logopédijas specialistiem arvien biezak nakas
konstatet pirmsskolas vecuma bérniem specifiskus, neviendabigus valodas un komunikacijas
traucgjumus ar neskaidru izcelsmi, ta¢u ne kliniski pedagogiskaja, ne pedagogiski

psihologiskaja klasifikacija $ads trauc&jums nav ieklauts.

Mutvardu runas un valodas traucéjumi pirmsskolas vecuma

Runas ieksgja noformgjuma
jeb valodas strukturali
semantiski trauc&jumi

Valodas pragmatikas

Runas argja noform&juma jeb
(lietojuma) traucgjumi

fonacijas traucgjumi

Runas melodiski Ekspresivas valodas
intonativie (balss) traucgjumi (VSNA,
traucgjumi: motora alalija jeb
disfonija, attistibas disfazijas
rinofonija ekspresivais tips)
Runas tempa un Receptivas un
ritma trauc&jumi: ekspresivas valodas
tahilalija, traucgjumi
bradilalija, (sensomotora alalija,
klaterings, attistibas disfazijas
stostiSanas receptivais tips)
Skanu izrunas Dalgjs vai pilnigs
traucjumi: apgiitas valodas
dislalija, rinolalija, zudums péc organiska
dizartrija CNS bojajuma: afazija

6. attels. Pirmsskolas vecuma bérnu mutvardu runas un valodas traucéjumu Klasifikacija

I. Miltina (2005), tapat ka B. GrinSpuns (1989), atzime, ka dazadas klasifikacijas
nav pretruna viena ar otru, tas ir veidojusas, savstarpgji ietekmeéjoties un papildinot viena otru.
Dazadu pieeju klasifikaciju parzinasana lauj izversti un padzilinati analizét konkréto runas vai
valodas trauc&jumu, precizét logop&disko slédzienu.

I. Miltipa (2005) jédzienus kliniska un klmiski pedagogiska klasifikacija lieto ka
sinontmus. Tomer arsti un veselibas apriipes joma stradajosi audiologopé&di runas un valodas
trauc€jumu diagnostikai Sobrid lieto klinisko slimibu Klasifikaciju, kas nav tieSi saistita ar
kliniski pedagogisko klasifikaciju. Latvija lietota kliniska klasifikacija ir atspogulota
Starptautiskas statistiskas slimibu un veselibas problému klasifikacijas 10. redakcija (SSK-10)
(2016). Runas un valodas traucgjumu slédzieni un tiem atbilstosie kodi parsvara klasificéti
grupas ,,Psihiski un uzvedibas traucgjumi (FOO — F99)” apakSgrupu saraksta ,,Psihiskas
attistibas trauc€jumi”, ,,Specifiski maciSanas iemanu attistibas trauc€umi”, ,,Socialas

funkciongSanas trauc€jumi ar b&rnibai vai pusaudza vecumam specifisku sakumu”, ,,Citi
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uzvedibas un emociju trauc€jumi, kas parasti sakas b&rniba un pusaudza gados” un grupas
,»Citur neklasificeti simptomi, pazimes un anomala kliniska un laboratorijas atrade” (R00 —
R99) apaksgrupu saraksta ,,Ar valodu un balsi saistiti simptomi un pazimes” (R47 — Citur
neklasificeti runas trauc€jumi, R48 — Disleksija un citi citur neklasificéti simboliskas uztveres
traucjumi, R49 — Balss trauc&jumi). Pirmsskolas vecuma biezak sastopamie runas un valodas

trauc€jumu slédzieni un tiem atbilstosie kodi ir apkopoti 2. tabula.
2. tabula

Parskats par pirmsskolas vecuma bieZak sastopamajiem runas un valodas traucéjumu
slédzieniem un tiem atbilstoSajiem kodiem péc SSK-10
(Starptautiska statistiska slimtbu un veselibu problemu klasifikacija, 2016)

Kods SSK — 10 grupa, apaksgrupa, runas un valodas trauc&jumu diagnoze

FOO — F99 | Psihiski un uzvedibas traucgjumi

F.80 Specifiski runas un valodas attistibas trauc€jumi

F80.0 Specifiski runas artikulacijas traucéjumi

F80.1 Ekspresivas valodas traucéjumi

F80.2 Receptivas valodas traucéjumi

F80.3 legiita afazija ar epilepsiju (Landau — Klefnera sindroms)

F80.8 Citi runas un valodas attistibas traucéjumi

F80.9 Neprecizeti runas un valodas attistibas traucéjumi

F94 Socialas funkcioné$anas trauc&jumi ar bérnibai vai pusaudZa vecumam specifisku sakumu
F94.0 Elektivs mutisms

F98 Citi uzvedibas un emociju traucgjumi, kas parasti sakas berniba un pusaudza gados
F98.5 Stostisandas

F98.6 Runas juceklis

RO0 — R99 | Citur neklasificéti simptomi, pazimes un anomala kliniska un laboratorijas atrade
R47 Citur neklasificti runas traucgjumi

R47.0 Disfazija un afazija

R47.1 Disartrija un anartrija

R47.8 Citi un neprecizeti runas traucejumi

R49 Balss traucgjumi

R49.2 Hiponazala un hipernazala balss skana

R49.3 Citi un neprecizeti balss traucéjumi

Klmiska klasifikacija atbilst kliniskas logopédijas vajadzibam organisku periféru vai
organisku centralu trauc&jumu, bojajumu un saslim$anu gadijumos, lai uz runas un valodas
trauc&jumu klinisko slédzienu pamata korekcijas darbu istenotu arstniecibas iestades.

Tomér bérnu logopédija, it Tpasi, funkcionalu traucgjumu gadijumos, tas lietojums ir
diskutgjams, jo b&rna runas un valodas sistéma Iidz piecu, seSu gadu vecumam atrodas
nepartrauktas attistibas un pilnveides stadija, un, nemot véra, gan tas sistémisko raksturu, gan
tas attistibas multistrukturalos faktorus, trauc&jumu c€loni un to izpausmes butu skatami
starpdisciplinara konteksta, tas ir, ne tikai medicinas un kliniskas psihologijas aspekta. Ne
mazak svarigs faktors ir vide, kur notiek attistibas un korekcijas process. Pirmsskolas vecuma
bérns pasauli uztver emocionali un, lai ierosinatu runas darbibu, ir nepiecieSama ipasa,
speciali sagatavota valodas vide, kas sevi ietver ne tikai valodas kvalitati, bet arT sazinas

procesa kvalitati (Anspoka, 2013), tapec izglitibas sistémas iestades vai bérnu attistibas centri
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varétu biit piemérotaki funkcionalu bérnu valodas attistibas trauc€jumu korekcijai neka
arstniecibas iestades, ja vien ir logopédijas specialistu un nodarbibu pieejamiba.

Lai sniegtu runas un valodas traucgjumu slédzienus un organizétu logopé&diskas
korekcijas darbu Latvijas izglitibas iestadés, parasti izmanto psihologiski pedagogisko un
lingvistisko klasifikaciju, nepiecieSamibas gadijuma to papildinot ar kliniski pedagogisko
klasifikaciju, tadgjadi precizgjot runas un valodas trauc€jumu lingvistisko simptomologiju ar
klinisko etiologiju.

Nosakot slédzienu, ir jaidentific€ gan iesp&jamie runas un valodas trauc€jumu cé€loni,
gan runas un valodas attistibas trauc&juma lingvistiskais aspekts. Runas un valodas trauc&jumi
var izpausties plasa un daudzveidiga spektra — vai nu kada atseviska valodas sisteémas
komponenta vai arT traucgjumiem kombingjoties vienlaikus vairakos valodas sist€émas
Iimenos:

- fonétiski fonematiskaja;

« leksiski semantiskaja;

- morfologiski sintaktiskaja;

- pragmatiskaja.

Ja ir izoleti trauc€jumi kada atseviska valodas sist€mas limeni vai viens otru
pavado$i valodas trauc€jumi divos dazados valodas sist€tmas Iimenos (pieméram,
nepietickams vardu krajums un traucéts frazes, teikuma noform&ums), tad pedagogiski
psihologiskas klasifikacijas konteksta parasti tiek sniegti slédzieni:

« FT — fonétiski trauc&jumi (skanu izrunas traucgjumi);

« FN — fonematiska nepietickamiba (skanu uztveres un diferencéSanas, fonematisko
priekSstatu, analizes un sinté€zes traucgjumi);

- FFN — fonétiski fonematiska nepietiekamiba (skanu izrunas, uztveres un
diferencéSanas, fonematisko priekSstatu, analizes un sint€zes traucgjumi);

« LGT - leksiski gramatiski traucgjumi (nepietickams, ierobezots vardu krajums,
nepilniga vai nepareiza frazu un teikumu lietoSana, nepareizs vardu saskanojums,
loctjuma formu, prievardu nepareizs lietojums);

« runas tempa un ritma traucgjumi (stostiSanas, izteikti paatrinata vai paléninata runa).
Valodas trauc€jumu pakape var vari€t no vieglas 1idz smagai, pat lidz totaliem

valodas sist€mas traucéjumiem. Smagas pakapes traucéjumu gadijumos, kad ir traucéta visa
valodas sisttma kopuma, tiek noteikti slédzieni: valodas sist€mas nepietickama attistiba
(VSNA), valodas sistemas traucgjumi (VST) (Miltina, 2008). Valodas sistémas traucgjumi var
kombingéties ar trauc€jumiem citas attistibas sferas. Tados gadijumos valodas trauc&jums tiek

definéts ka kompleksa traucjuma sekundarais, primarais vai paral€lais komponents.
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Logopédijas praksé biezak sastopamais valodas sist€émas trauc€jumu slédziens ir valodas
sistémas nepietickama attistiba (VSNA). Péc R. Levinas klasifikacijas VSNA tiek definéta ka
valodas sisteémas trauc€jums bérniem ar saglabatu dzirdi un intelektu (Jlesuna, 1968). Tiek
diferencéti tris valodas attistibas ltmeni:

« I wvalodas attistibas Itmeni dominé vienzilbes un divzilbju vardi (,,nav
visparlietojamas valodas™);

« Il valodas attistibas Itmeni izruna divzilbju un triszilbju vardus, vienkarSu
nepaplasinatu teikumu ritmisko kontiiru (,,visparlietojamas valodas iedigli”);

« III valodas attistibas Itmeni ir izversta runa ar nepietickamu valodas fonétiski
fonematiskas, leksiski gramatiskas jomas un stastitprasmes attistibu (,,izverstas runas
limenis”) (Lise u. €., 2012, 350).

Pedgjos gados Krievija un dazreiz ar1 Latvija logopéda slédziena vieglas pakapes
VSNA gadijuma lieto terminus ,,IV valodas attistibas [imenis” (Kansrun & OBUYMHHHKOBA,
2008; ®ummuyeBa & Tymanoma, 2008) vai ,,VSNA seku paradibas”. T. FiliCeva
(T. b. @unuuesa) un T. Tumanova (7. B. Tymanosa) 1V valodas attistibas limeni definé ka
vaji izteiktu VSNA (OunmnyeBa & Tymanosa, 2008). Retak lietoti logopédiskie slédzieni
VSNA gadijumos:

« neskaidras patogenézes VSNA (norada valodas attistibas limeni) — sarezgitos
gadijumos, kad nav specialistu sledziena, bet ir dati par VSNA;

« VSNA ar runas attistibas aizturi (ja novéro v€lu runas attistibu ari vecakiem vai
citiem gimenes locekliem un nav diagnosticéti CNS bojajumi vai darbibas
traucgjumi).

Valodas trauc€jumu izpausmes bérniem ar garigas attistibas trauc&umiem Vvai
dzirdes traucgjumiem tiek definétas ka sekundari valodas traucgjumi (VT) uz garigas attistibas
traucgjumu vai dzirdes trauc€umu pamata. Ja papildus runas un valodas traucg&jumu
lingvistiskajai simptomatikai tick konstatéta ari neirologiska, psihologiska vai fiziologiska
atradne un ir noteikta kliniska diagnoze, tad logopédisko slédzienu precizé, pieméram, VSNA
(norada valodas attistibas Itmeni) ar dizartrijas sindromu, VSNA (norada valodas attistibas
limeni) ar atklato vai sl€gto rinolaliju, tomeér ar1 visos $ajos gadijumos precizaks defingjums
butu ,valodas trauc€jumi uz X ftraucéjumu pamata”. Ja logopediskaja parbaude tiek
konstatétas centrala vai periféra rakstura runas darbibas mehanisma funkcionéSanas
psihoneirologisku, fiziologisku traucgjumu vai bojajumu pazimes un anamnézeé nav kliniskas
diagnozes, tad ir jaiesaka attiecigas jomas specialista (neirologa, psihiatra, stomatologa —

ortodonta, otolaringologa, psihologa u. c.) konsultacija.

52



2012. gada ir pienemti Latvijas Republikas Ministru kabineta (LR MK) noteikumi
Nr. 709 — ,Noteikumi par pedagogiski mediciniskajam komisijam”, kas nosaka Valsts
pedagogiski mediciniskas komisijas un pasvaldibu pedagogiski medicinisko komisiju
kompetenci, profesionalas prasibas valsts komisijas un paSvaldibu komisiju locekliem, ka ari
krit€rijus, péc kuriem izvert€ un iesaka izglitojama specialajam vajadzibam atbilstosu
izglitibas programmu (Noteikumi par pedagogiski mediciniskajam komisijam, 2012).
Pirmsskolas vecuma b&rnu runas un valodas trauc€jumu iespg&jamie slédzieni, kas péc LR MK
noteikumiem Nr. 709 ir kriteriji specialo izglitibas programmu pieskirSanai izglitojamajiem ar

valodas trauc&jumiem, apkopoti 3. tabula.

3. tabula
Parskats par pirmsskolas vecuma bérnu runas un valodas traucéjumu
sledzieniem un specialistiem, kuri tos izvérté un pamato
Valodas traucg&jumu slédzieni Specialists, kurs izvert€ un pamato slédzienu
Valodas sisteémas nepictickama attistiba, Logopéds
I-II pakape
Valodas sisteémas nepictickama attistiba, Logopeds
11T pakape
Fongtiski fonematiski traucgjumi Logopéds
Skanu izrunas traucgjumi Logopéds
Izglitojamais ar kohlearo implantu vai dzirdes aparatu | Be&rnu psihiatrs vai psihiatrs, otorinolaringologs un
(ja iesp&jams panakt valodas attistibu) audiologs, ka arT audiologopéds vai logop&ds
Specifiski runas artikulacijas traucgjumi (F80.0) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
Ekspresivas valodas traucgjumi (F80.1) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
Receptivas valodas traucgjumi (F80.2) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
legiita afazija ar epilepsiju (F80.3) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
Citi runas un valodas attistibas trauc€jumi (F80.8) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
Neprecizeti runas un valodas traucgjumi (F80.9) Bérnu psihiatrs vai psihiatrs
StostiSanas (F98.5) Beérnu psihiatrs vai psihiatrs
Afazija (R47.0) Bérnu neirologs vai neirologs
Dizartrija (R47.1) Kirurgs
Iedzimtas Skeltnes (Q 35-Q 38) Kirurgs

Noteikumos par pedagogiski mediciniskajam komisijam uzskaititos slédzienus
nosaka dazadi specialisti (izglitibas un / vai arstniecibas personas) un attiecigi tiek lietotas
atSkirigas pieejas — logopédi parsvara sniedz slédzienus, balstoties uz pedagogiski
psihologisko klasifikaciju, bet arstniecibas personas parsvara izmanto SSK-10 jeb klinisko
klasifikaciju. Sarezgitu runas un valodas traucgjumu gadijumos tiek apgriitinata un ari
ierobezota logopéda slédziena definéSana, jo ir jabalstas tikai uz lingvistisko simptomologiju,
nenemot veéra klinisko etiologiju. Tomeér atzinigi ir vért§jams méginajums izveidot Latvija
vienotu runas un valodas traucéjumu slédzienu sist€ému.

Secinajumi

Analizg€jot dazadu autoru teorétiskas atzinas, var secinat, ka sakotngji logopédija ka

zinatne ir bijusi ciesi saistita ar medicinu (P. Broka, K. Vernike, A. Kusmauls u. c.), Iidz ar to
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Rietumeiropa un ASV dominé kliniska pieeja runas un valodas traucjumu terminologijas
izveidg, interpretacija un klasifikacija. Vacija ir izveidojusas vairakas specifiskas logopedijas
apaksnozares, kuras, atkariba no to darbibas sféras, dominé kliniska, pedagogiska vai
lingvistiska pieeja terminologijas izpratné un klasifikacijas izveidé. Krievija logopédija tiek
uzskatita par starpdisciplinaru pedagogijas zinatnes apakSnozari (koppexkyuonnasi
neoacoeuxa). Ta ir balstita gan uz logop&dijas pamatlicgju M. Hvatceva, F. Rau, O. Pravdinas,
S. Lapigevska kliniski pedagogisko pieeju, gan uz R. Levinas p&tijjumiem un darbibu b&rnu
logopédija. Latvija ir izveidojuSies divi logopédijas virzieni: pedagogiskais (logop&dija) un
kliniskais (audiologopédija), Iidz ar to ir v€rojamas atSkiribas logop&dijas terminologijas
interpretacija un lietosana.

Parasti terminologijas un Kklasifikacijas veida (kliniska, kliniski pedagogiska,
pedagogiski psihologiska) lietojums ir atkarigs no nozares, kura tiek veikti p&tjjumi vai
istenots korekcijas darbs — pedagogija, medicina vai cita nozaré.

Promocijas darba autore balstas uz runas un valodas traucgjumu terminologijas un
klasifikacijas izpratni no dazadiem aspektiem (pedagogija, lingvistika, medicina), par primaro
nemot simptomologisko pieeju pedagogiskas un lingvistiskas koncepcijas aspekta. P&tot un
analiz€jot runas un valodas traucgjumu terminologijas un Kklasifikaciju daudzveidibu,
promocijas darba izstrades procesa ir izveidojusies atzina par nepieciesamibu attistit
logopeédiju ka patstavigu, bet starpdisciplinaru zinatni ar vienotu izpratni par tas

pamatjautajumiem.
1.4.Runas un valodas traucéjumu sekas

Longitudinali zinatniski p&tijumi ASV un Vacija (Catts & Hogan, 2002; Mayer,
2010; Suchodoletz, 2004) apliecina sakaribas starp valodas trauc€jumiem pirmsskolas vecuma
un rakstu valodas traucgjumiem skolas vecuma, ka ari korekcijas un preventivo pasakumu
nozimi pirmsskolas vecuma. Ari Latvijas Logopédu asociacijas Valdes prieksseédéetaja
B. Trinite (2015) atzimé, ka valodas trauc&jumu skrinings un korekcija biitu javeic savlaicigi,
tas ir, jau tris gadu vecuma, lai mazinatu maciSanas griittbu risku skolas vecuma. Autore
norada uz tieSu korelaciju starp vispar€jo zemo lasitprasmes limeni un dal€ji apmierinoSiem
rezultatiem citu macibu priekSmetu apguvé un valodas traucg€jumiem. Skola, konstatgjot skoléna
griitibas izglitibas programmas apguvé, biezi vien tiek aizmirsts par §is problémas c€loniem
(Trinite, 2015).

Ja runas un valodas traucéjumu patogenézes gaita netiek savlaicigi korigéta, skolas
vecuma tiek konstatétas seku paradibas motivacijas, emociju, socialas uzvedibas un kognitivo

procesu Itment. Ja §1 simptomatika izglitibas procesa netiek nemta véra vai arf ta tiek izvertéta
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tikai no psihologiska aspekta un netiek sniegta atbilstoSa palidziba primaro trauc&umu
novérsana, tad paradas jau sekundara simptomatika — skolénam pazeminas macibu
sasniegumi, ka rezultata veidojas visparji maciSsanas, uzvedibas un psihoemocionali
trauc&jumi (Esser & Schmidt, 1993; Schleider, 2009; Whitehouse, Robinson, & Zubrick,
2011) (skatit 7. att€lu). Ja skoléns nesp€j sevi pieradit macibas, kas valodas trauc&jumu
gadijumos ir griiti izdarams, tad vins savu potencialu isteno citada veida, reizém art kriminali
sodamas darbibas (Trinite, 2015). P&tijjumos Australija konstatéts, ka nepilngadigajiem
likumparkapgéjiem valodas trauc€jumi ir biezak sastopami neka visparéja populacija — vairak

neka 50 % gadijumu (Snow & Powell, 2008).
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| Visparigi macisanas traucéjumi |
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Sekundara simptomatika Emocionali L"‘ Uzvedibas
traucéjumi traucéjumi

7. attéls. Runas un valodas traucéjumu patogenéze (adaptéts pec Schleider, 2009)

Savukart pieauguSo vecuma tiek konstatéta pirmsskolas vecuma valodas traucgjumu
atgriezeniska saikne uz individa socialekonomisko un sociali kulturalo statusu. To apstiprina
arvalstu zinatnieku longitudinalie p&tijumi par bérna valodas attistibas traucgjumu ietekmi uz
dzives kvalitati nakotneé. Ja runas un valodas attistibas traucgjumi netiek savlaicigi
diagnostic€ti un laboti, tad traucjumu seku paradibas ietekmé ne tikai konkréta individa
dzives kvalitati, bet tiek raditi arT biitiski zaudéjumi sabiedribai un tautsaimniecibai (Ruben,
2000; Suchodoletz, 2002, 2004; Weinert, 2002). Lidz ar to var secinat, ka bérna valodas
attistibai, runas un valodas trauc&jumu agrinai korekcijai ir ne tikai personiska, sociala un
kultarveésturiska, bet arT tautsaimnieciska nozime, jo perspektiva bérna ar runas un valodas

trauc€jumiem atbalstam skola un ieklausanai sabiedriba biis nepiecieSami daudz lielaki resursi
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neka savlaicigas un efektivas atbalsta sist€émas izveidei un korekcijas pasakumu istenosanai
pirmsskolas vecuma. R. J. Rubena (R. J. Ruben) (2000) aprékini liecina, ka komunikativo
funkciju trauc€jumu, tai skaita valodas trauc€jumu raditds izmaksas medicina, izglitiba un
socialaja sfera ir ap 2,5 % no ASV nacionala kopienakuma.

Latvija nav veikti socialekonomiskie pétijumi par to, ka budzeta ieguldijumi
prognoz&jamas invaliditates noveérsana (arst€Sana, rehabilitacija) vai jau noteiktas invaliditates
smaguma pakapes samazinasana (rehabilitacija ilgtermind) atslogo socialo budzetu un veicina
kop&jos budzeta, t. sk., nodok]u ienémumus (Rokasgramata funkcionésanas un darbspéju
novertésanai, 2012). Ne pedagogijas, ne medicinas, ne socialekonomisko pétijumu jomas nav
veikti longitudinali petijumi un statistikas datu analize, kas apliecinatu vai noliegtu runas un
valodas trauc€jumu korekcijas nozimi gan konkréta individa dzives kvalitates uzlabosanas,
gan tautsaimniecibas zaud&jumu mazinasanas konteksta.

Secinajumi

Runas un valodas traucgjumu sekas ir konstatéjamas jebkura vecuma — pirmsskolas,
sakumskolas, pusaudzu, jaunieSu un pieauguso vecuma. Be&rniem jaunakaja un vidgja
pirmsskolas vecuma tas parsvara izpauzas ka kognitivas attistibas, komunikacijas un
uzvedibas problémas, vecakaja pirmsskolas vecuma — ka gritibas rakstu valodas apguve,
skolas vecuma — ka rakstu valodas trauc&jumi, kas pakapeniski kltst par c€loni macisanas
griittbam vai jauktiem maciSanas trauc€jiem. Pusaudzu vecuma aktualiz€jas uzvedibas un
psihoemocionalie traucgjumi, savukart jaunieSu un pieauguSo vecuma ir gritibas turpinat
izglitibu un apliecinat sevi profesionalaja joma.

Runas un valodas trauc€jumu sekas ietekmé individa personigas dzives kvalitati, ka
ar1 rada zaud€jumus sabiedribai socialaja, kultiirvésturiskaja un tautsaimniecibas konteksta.
Tatad bitiska nozime ir preventivo un korekcijas pasakumu savlaicigai TstenoSanai jau

pirmsskolas vecuma.
1.5.Runas un valodas traucéjumu korekcijas teorétiskie un praktiskie aspekti

Jau pagajusa gadsimta vidi M. Hvatceva darbos tika uzsvérts, ka, veicot
logopédiskas korekcijas darbu, ir jaievéro logopédijas ka zinatnes teorijas un prakses
vienotiba (XBatuen, 1959). P&tot un analiz€jot runas un valodas trauc€jumu izpausmes un
c€lonus, organizgjot un istenojot bérnu runas un valodas attistibas veicinasanas un traucgjumu
korekcijas darbu, logopédijas teorija un prakse tiek ieveroti tris galvenie pamatprincipi:

- sistémiskuma princips;

« attistibas princips;
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- veseluma princips (Grohnfeldt, 1997; Keilmann et al., 2009; Miltina, 2005; Tubele,
2002; Wendlandt, 1998; Baxynenko, 2013; Bonkosa et al, 1989; Bosomaun &
IxmoBckuii, 2014; Coxun, 1979).

Sistémiskuma principa konteksta runa ir jaskata ka sarezgita funkcionala sistéma,
kuras darbiba nav iesp€jama bez daudzu centralas nervu sist€émas struktiiru lidzdalibas. Ari
organisma individualas attistibas procesi analiz€ami no sistemogenézes pozicijam, t. I.,
ikviena organisma izcelsmes un veidoSanas pamata ir sistéma, kuru raksturo veseluma un
atsevisku dalu attiecksmes. Vertgjot individa nervu sistémas attistibas [imeni, ir janem véra
dazadu nervu sist€émas elementu spéja veikt un regulét noteiktu funkciju. CNS, tai skaita
galvas smadzenes, darbojas ka vienots veselums — Katra savas attistibas posma tas ir cita
ieks$€jas un starpsistému mijiedarbibas Iimeni. Ja kada no attistibas posmiem rodas aizture,
tiek kaveta jaunu funkciju izveide. Neveiksmigs pirmsvalodas attistibas posms var klit par
priekSnosacijumu runas darbibas trauc€jumiem turpmakajos bérna attistibas periodos
(Miltina, 2005).

Sisteémogenézes principi konkretizé novirzes funkcijas, lauj noteikt korekcijas darba
stratégisko virzienu — ka stimulét konkréto funkciju, kas atpaliek no vecumposma normas.
Kopuma runas darbiba tiek izdalitas Cetras patstavigas formas — ekspresiva mutvardu un
rakstu runa, impresiva mutvardu un rakstu runa, un, neskatoties uz $o runas darbibu formu
attistibas un psihologisko struktiiru atSkiribam, tas darbojas vienota veseluma. Traucgjumi
viena no runas darbibas formam atsaucas uz visu runas darbibas sisttmu kopuma
(Bakynenko, 2013). Ari valodas sistéma ir savstarp&ji saistits sistémisks veidojums ar
dazadiem komponentiem.

Sistemiskas pieejas princips logopedija balstas uz izpratni par sist€misku
mijiedarbibu starp dazadiem runas / valodas komponentiem un neirofiziologijas datiem par
runas funkcionalas sist€mas veidoSanos, ka ari uz sist€miskuma principu ieveroSanu
logopédiskas korekcijas darba.

Attistibas jeb ontogenétiskais princips paredz izzinat c€lonu — seku kopsakaribas un
izvirzit tos uzdevumus, kas atrodas bérna tuvakas attistibas zona, izmantojot vina
individualajai attistibai atbilstoSus darbibas veidus (Miltina, 2005; Vigotskis, 2002;
Bakynenko, 2013). No apkartgjas pasaules bérns sanem informaciju, kas ir nepiecie$ama vina
attistibai, bet sociala pieredze, iemanas, prasmes veidojas priekSmetiska rotalu vai macibu
darbiba. Tikai triad€ ,,bérns — pieaugusais — priekSmetiska darbiba” bérns uzkraj prieksstatus
par apkartgjo pasauli, apgist priekSmetu, paradibu un darbibu nosaukumus, un aktivi sak

lietot apgiitas valodas vienibas (skatit 8. attelu).
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Pieaugusais

PriekSmetiska
darbiba

Apkartgja vide
8. attels. Berna valodas attistibas triade (Tomele, 2010a)

Triades ka valodas attistibas faktora izveides pamata ir ,.triangularais” acu kontakts
(beérns — piecaugusais — priekSmets), kas attistas jau pirma dzives gada otraja pusé (Zollinger,
2007). Lidz tris gadu vecumam bérns apgist valodas lietojuma pamatnoteikumus, ko
mérktiecigi izmanto komunikacija. Vins sevi apliecina runa, apgustot socialas lomas, izzinot
un visparinot pasauli ar rotalu un priekSmetiskas darbibas palidzibu. Tadejadi pilnveidojas un
attistas bérna runas fonétiski fonematiska, leksiski semantiska un sintaktiski morfologiska
struktura.

Pastavot attistibas aizturei vai trauc€jumiem, valodas apguve kliist problematiska.
L. Vigotskis (2002) atzim&, ka b&rna attistibas gaita ir strikti nodalami biologiskie un
kultarapguves procesi. Galvena atskiriba starp normali attistitu bé&rnu un bérnu ar attistibas
traucgjumiem ir divu attistibas planu — biologiska un kultGrapguves nesakritiba. Bérns ar
attistibas trauc€jumiem jau zidaina vecuma zaudé sp&ju (vai ta tiek ierobezota) apgut
apkartgja videé notiekoSo, ja vinam to sniedz sabiedriba pienemtu macibu un audzinasanas
panémienu veida, nevis pielago bérna iesp&jam un varésSanai.

Logopédam (pedagogam, specialistiem, vecakiem) ir nepiecieSams apzinat
pasreiz&jo, aktivo bérna attistibas Iimeni, jo balstoties uz L. Vigotska tuvakas attistibas zonas
teoriju, uzdevumi, kurus bérns ar attistibas problémam Sobrid patstavigi atrisinat nespgj, ir
veicami kopa ar pieaugu$o. Tuvakaja perspektiva bérns to daris pats savu psihofiziologisko
iesp&ju robezas, tatu sakuma pieauguSais vinam palidz sasniegt rezultatus, izmantojot
specialas korekcijas, audzinasanas un macibu metodes. Tada veida tiek aktivizéts bérna otrais
attistibas plans (kultirapguves), jo biologiskas izcelsmes bojajums ir minimali ietekm&jams.
Korekcijas darba rezultata ir iesp&jams aktivizét CNS kompensatoros mehanismus un panakt

biitisku bérna attistibas uzlabojumu.
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Nosakot, analiz€jot un labojot runas un valodas trauc&jumus, bérna runa un valoda ir
jaskata gan sist€miska lingvistiska veseluma, gan bérna visparigds un personibas attistibas
veseluma. Pat tad, kad izrunas trauc€jums skar vienu skanu grupu vai kadu atsevisku skanu,
logopéda darbs neaprobezojas tikai ar traucétas skanpas izrunas iemaciSanu — tiek veicinata
visas valodas sistémas un valodas bazes funkciju attistiba, kas v€lakaja posma nodroSinas
sekmigu rakstu valodas apguvi, ka ari veicinata harmoniskas b&rna personibas attistiba.
Ievérojot veseluma pieejas principu, tiek Tstenota iedarbiba ne tikai uz runas un valodas
funkciju, bet ar uz citam bérna funkcionalas attistibas jomam. Veseluma principa izpratne un
ievéroSana logop&da praksé ir nepiecieSama Vis0s runas un valodas trauc&jumu gadijumos, it
ipasi, ja ir diagnostic@ti sarezgitas struktiiras runas un valodas trauc€jumi ar kompleksiem
trauc€jumu izcelsmes c€loniem.

Daudzos gadijumos runas trauc€jums var pastavet nevis ka galvenais (primarais)
simptoms, bet gan ka saslimSanas vai specifiska psihologiska stavokla sindroma (simptomu
kopuma) sastavdala, tatad ka sekundara paradiba (Miltinpa, 2005; Wirth, 2000; Zollinger,
2007). Sajos gadfjumos runas traucdjumu novériand nepiecieSama dazadu specialistu
(logopéda, arsta, psihologa, speciala pedagoga, Montesori pedagoga, fizioterapeita,
ergoterapeita u. c.) sadarbiba. Lidz ar to sekundaru un / vai sarezgitas patogenézes traucgjumu
gadijuma nozimigs ir kompleksas pieejas princips, kas paredz sadarbibu ar citu jomu
specialistiem.

Papildus ieprieks aprakstitajiem principiem izdala art:

- kompensgjosas iedarbibas principu (paredz kompensét runas un arpus runas funkciju
darbibas traucgjumus, apejot bojatos posmus un izveidojot jaunas funkcionalas
sist€émas);

- didaktiskos principus (uzskatamibas, pectecibas, apziniguma, individualas pieejas un
citu principu ievérosana korekcija) (Bonkosa et al., 1989);

« iedarbibas uz mikrosocialo vidi jeb sadarbibas principu (paredz sadarbibu ar
vecakiem ar mérki nodroSinat valodas attistibai un korekcijai optimalu mikrosocialo
vidi gimeng, ka arT korekcijas uzdevumu istenosanu) (CmupHoBa, 2011);

- aktivitates principu (paredz berna aktivu iesaistiSanos logopédiskas korekcijas
uzdevumu veik$ana un mérku sasniegsana) (Luse u. c., 2012).

Didaktiskie principi ir saistami ar korekcijas procesu un ta istenoSanas veidu.
Atkariba no traucgjuma formas un smaguma, ka ar1 bérna attistibas un individualajam
psihologiskajam Tipatnibam, logop&disko uzdevumu istenoSana parsvara tiek lietotas tris
didaktiskas metodes:

- praktiskas;
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+ uzskatamas;
- verbalas (Bonkosa & Jlanaea, 1989).

R. Vaigts (R. Weigt) (1997) bérnu valodas traucgjumu korekcija, ka art macibas un
audzinasana pasi uzsver bérna paSaktivitati. Bérns nedrikst but pasivs vérotajs, vinam aktivi
jaiesaistas Korekcijas, macibu un audzinasanas procesa. Tas ir panakams ar specialista ipaso
komunikacijas formu, kas balstita uz bérna atbalstu un virziSanu uz panakumiem, ka ari
valodas apguves un trauc€jumu korekcijas procesa griittbu pakapes pakapeniskumu no

konkrétam darbibas formam uz abstraktam (skatit 9. att€lu).

Isti priek§meti un darbibas ar tiem, lai padzilinatu izpratni par
procesa biitibu - darbibu istenoSana ar verbalu komentaru &

Modelésana - ieprieks praktiskaja darbiba istenotu situaciju
att€losana ar prickSmetu modeliem un pavadoss stastijums

Vizuals darbibas vai notikuma att€lojums (video, fotografija,

att€ls) un aprakstoss stastijums &

Verbals darbibas vai notikuma att€lojums (stastijums)

Shematisks darbibas vai notikuma att€lojums ar pakapenisku
pareju uz grafisku simbolu lietojumu (rakstiSana, lasi$ana)

9. attéls. Pakapeniskuma princips korekcijas un macibu darba isteno$ana

R. Vaigta (1997) izdalitas runas un valodas trauc€jumu korekcija izmantojamas
metodes sasaucas ar L. Volkovas un R. Lalajevas (Bonkosa & Jlanaesa, 1989) didaktiskajam
metodém, tacu atSkiras ar to pakapenibas akcenté$anu lietojuma. L. Volkova un R. Lalajeva
neuzsver noteiktas pectecibas nozimi izmantojamo metoZu lietoSana.

Ja bérna runas un valodas trauc€jumu korekcijas darbs tiek istenots izglitibas sisteéma
(vispargjas un specialas pirmsskolas izglitibas iestades, vispargjas un specialas pamatizglitibas
iestades), tad parasti logopediskas korekcijas darba tiek istenoti tris darbibas virzieni (skatit

10. attlu).

Runas un valodas traucéjumu
korekcijas darba virzieni

g Macibas (atbalsts macibu AudzinaSana (atbalsts
Runas_!"n [ vai valoQas programmas satura bérna personibas
trauc€jumu korekcija ~ e .
apguve) veidoSanas procesa)

10. attels. Logopédiskas korekcijas darbibas virzieni pedagogiskaja aspekta
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Sads logopediskas korekcijas darba modelis paredz mérku un uzdevumu vienotibu
gan korekcijas, gan audzinaSanas un macibu procesa, ka ari visu So elementu ieklauSanu
individualaja korekcijas darba un otradi — audzinasanas un izglitibas procesa. Valodas apguve
(arT trauc&jumu korekcija — G. T. iespraudums) ir arl bérna ka personibas audzinaSanas
process — ir svarigi apgit prasmes kontrolét un vadit savu uzvedibu, iev€rot noteikumus,
apgut prasmi koncentrét uzmanibu, ieverot kultiiras normas (Anspoka, 2013).

Vacija bérnu valodas traucéjumu Kkorekcijas procesa TstenoSana izdala vairakus
terapijas virzienus, kas nosaciti ir orientéti uz kadu no picejam:

- starpdisciplinaro (komplekso) un / vai veseluma pieeju;
- uz valodas sist€mas attistibu orient&to (sistemiskuma) pieeju;
« uz atbilstibu b&rna attistibas [imenim orient€to (attistibas) pieeju (Keilmann et al.,

2009).

Starpdisciplinaras pieejas nepiecieSamiba tiek pamatota ar valodas traucgumu
komplekso patogenézi, jo biezi valodas traucjumi ir kompleksu trauc€umu primara,
sekundara vai pavados$a izpausme. Papildus valodas trauc€jumiem ir konstat€jami visparejas
un smalkas motorikas deficiti, uztveres trauc€jumi, sociali emocionalas sféras ipatnibas. Lidz
ar to So jomu attistibas uzdevumi ir vai nu jaietver logop€da nodarbibas vai art jabiit optimalai
atbilstoso jomu specialistu starpdisciplinarai sadarbibai. Kompleksas un / vai veseluma
pieejas rezultata tiek attistitas:

- koncentréSanas sp&jas, uzmaniba,

+ kognitivas spgjas;

- rotalu darbibas;

. starppersonu attiecibas (bérns, specialists, vecaki) (Keilmann et al., 2009).

Uz valodas sistemas attistibu orientéta pieeja tiek pamatota ar valodas struktiiras
sisttmiskumu un dazado lingvistisko Iimenu savstarp€jo mijiedarbibu. Traucgjumu
noverSanas konteksta darbs tiek orientéts uz vienu vai vairakiem valodas lingvistiskajiem
limeniem.

Ka viens no pamatelementiem un primarais darba virziens ir valodas sapratnes
(receptivais Iimenis) attistiSana ar pakapenisku pareju uz valodas lietoSanu (ekspresivais
limenis). Tomér, neskatoties no valodas sistémas limenu hierarhisko pakartojumu ,,sapratne
— lietojums” un attistibas péctecigumu ,,skana — zilbe — protovards — vards — vardu
savienojums — teikums — saistita runa”, korekcijas darbs tiek sakts ar to valodas Itmeni, kas
visbiitiskak traucé bérna komunikacijai (Keilmann et al., 2009).

Uz beérna individualo attistibu orientéta pieeja tieck pamatota ar nepiecieSamibu

ievérot bérna fiziologiskas un funkcionalas attistibas Iimena savstarpgjo saistibu. ST virziena
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terapijas zinama meéra ir orientétas uz L. Vigotska teoriju par tuvakas attistibas zonu. Tiek
noteikts konkr&tais bérna attistibas Iimenis un atbilstosi tam izstradats korekcijas plans ar
virzibu no Sobrid esosa Iimena uz tuvakaja nakotné sasniedzamo.

Terapijas nosaciti var iedalit divas pamatgrupas péc to metodologiskas pieejas:

+ uz valodas trauc€jumu orientetas metodes;

+ Uz bérna attistibu veseluma orient&tas metodes.

Tomeér, neskatoties uz korekcijas darba istenoto principu un metodologisko pieeju
daudzveidibu, visam valodas traucgjumu korekcijas metodém ir jabit orientétam uz b&rna
personibas individualajam izpausmém un specifiskajam vajadzibam. Jebkuras metodes vai
pieejas izmantosanas pamata ir specialista teorétiskas zinasanas un profesionala kompetence.

Ja Latvija runas un valodas trauc&jumu korekcija parasti tiek izmantotas uz valodas
trauc€jumu orientétas logopédiskas korekcijas metodes, tad Vacija ir attistijusas vairakas
pieejas runas un valodas trauc€jumu noveérSana — gan uz valodas trauc€jumu, gan uz veseluma
pieeju orientetas metodes:

-+ vecaku programmas interakcijas uzlaboSanai (specifika — agrinais vecums, valodas
traucgjumu prevencija, iesp&jams individuals un grupu darbs);

« veseluma pieejas metodes (funktionsbereichsiibergreifende Therapie) (Specifisku
valodas attistibas traucéjumu korekcija, veseluma pieeja — valodas attistiba ir gan
lidzeklis, gan rezultats bérna vispargjas attistibas konteksta);

« Collingeres metode (Entdeckung der Sprache, Zollinger, 2007) (palidz bérnam izjust
un saprast valodas nozimi komunikacija, nav konkréta nodarbibas plana — aktivitates
nosaka bérna izvéle, centrala metode — dabiska interakcija tris Itmenos: praktiski
gnostiskaja, simboliskaja, sociali komunikativaja);

. ,,vélo runataju” metode (Late Talker Therapiekonzept, Schlesiger, 2007) (uz attistibu
orientéts koncepts riska grupas bérniem, vardu krajuma paplasinasana — sintakses
attisttba — So procesu talaka pasattistiba, Cetri korekcijas darba bazes moduli:
komunikativa kompetence, konceptuala un simboliska kompetence, valodas
sapratnes kompetence, valodas lietojuma kompetence);

« Uz darbibu orientéta metode (Handlungsorientierte Sprachtherapie, Eichholzer,
2010; Weigl & Reddemann-Tschaikner, 2009) (uz darbibas un valodas attistibas
ontogenézes kopsakaribam balstits koncepts, valoda attistas mijiedarbiba ar
sensomotorisko, kognitivo, sociali emocionalo, komunikativo funkciju attistibu);

- patolingvistiska metode (Kauschke, 2006; Siegmiiller & Kauschke, 2006) (uz
valodas sistémas ontogenézi un tas attistibu balstita metode, norobezojas no citu

funkciju trauc&jumu korekcijas, Cetras korekcijas darba pamatjomas: fonologija —
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izrunas trauc&jumu korekcija, leksika — vardu krajuma paplaSinasana, semantika —
valodas sapratnes attistiSana, sintakse / morfologija — valodas gramatikas apguve);
psiholingvistiski orientéta fonologijas terapija (Psycholinguistisch orientierten
Phonologie Therapie — P.O.P.T., Fox, 2007) (uz skanu izrunas traucéjumu korekciju
virzita metode, kavétas fonologiskas sist€émas attistibas gadijuma visparigi skanu
izrunas vingrinajumi un virziSana uz pasattistibu, mainigu un noturigu skanu izrunas
traucgjumu gadijuma — specifiski, trauc€jumam atbilstosas terapijas formas);
metafonologiska trenina metode (Metapfon, Jahn, 2001) (uz skanu izrunas
traucgjumu korekciju virzita metode, skanu izrunas un diferencéSanas apguve ar
vizualas Kontroles un ar rotalu metodi, pakapeniska virziba no trok$piem uz skanam
un skanu grupam, ja nenotick spontana skanu izrunas korekcija — klasisko
artikulacijas trauc€jumu korekcijas metozu lietojums).

Vacija ir atzitas arl valodas attistibas veicinaSanas nodarbibas, tacu tas nav

uzskatamas par valodas traucgjumu noveérSanas metodém. Ja vecaki, pedagogi vai arsti

konstate valodas attistibas funkciju aizturi vai specifisku attistibu, tiek veikta diagnostika, kas

nosaka vai bérnam ir vai nav valodas trauc€jumi. Ja ir konstatéti valodas trauc€jumi, tiek

ieteikta terapija un uzsakts korekcijas darbs. Ja traucgjumi nav konstatéti, bet tomeér ir valodas

attistibas aizture, tiek ieteikti valodas attistibu veicino$i pasakumi gimenes, pirmsskolas bérnu

iestades, attistibas centru u. tml. ietvaros.

Valodas traucgjumu korekcijas un valodas attistibas veicinaSanas pasakumu

atSkirigds un kopigas pazimes nosaka preventivais Itmenis, mérkauditorija, diagnostika,

efektivitates pamatojums un Tsteno$anas vieta. Vadoties pec D. Srejas-Dernas (D. Schrey-

Dern) (2006) dotajiem kriterijiem, ir izveidots parskats Latvijas konteksta (skatit 4. tabulu).

4. tabula

Valodas traucéjumu korekcijas un valodas attistibas veicinas§anas pasakumu istenosanas

salidzinajums Latvija

Salidzinamie raditaji

Valodas trauc&jumu korekcija

Valodas attistibas veicinasana

Preventivais ITmenis

Tiek Tistenota valodas trauc&jumu
sekundara un terciara profilakse

Tiek Tstenota valodas trauc&jumu primara
profilakse

zinatnisku pétijumu par logopédiskas
korekcijas efektivitati

Pieejamiba Ieklauti tikai bérni ar valodas attistthas | Nosaciti ir pieejama visiem bérniem
traucg€jumiem

Diagnostika Ar subjektivam logopédiskas izpétes | Ar subjektivam logopédiskas izpétes
metodém notiek savlaiciga trauc&jumu | metodém notiek savlaiciga valodas
konstatésana attistibas aiztures konstat€Sana

Institticija Isteno logopédijas specialista darbibas | Tiek Tstenota izglitibas iestade izglitibas
ietvaros izglitibas iestades, arstniecibas | programmas ietvaros, gimené, attistibas
iestadgs, attistibas centros u. C. centros u. C.

Efektivitates Logopediskas  korekcijas rezultatu | Efektivitates novértéSana tiek veikta

pamatojums novértesana tiek veikta institlicijas, nav | institiicijas, nav zinatnisku pétijumu par

valodas attistibas veicinoSo pasakumu
efektivitati
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Primara profilakse paredz informé&t sabiedribu un vecakus par valodas attistibas
jautajumiem un lidz ar to nodroSinat atbilstoSus apkart&jas vides nosacljumus optimalai
valodas attistibai. Sekundara — savlaicigu valodas traucgjumu atklasanu. Terciara — savlaiciga
korekcijas darba uzsakSana un TstenoSana, ka rezultata tiek novérstas, kompensétas vai
mazinatas valodas traucg€jumu sekas. Valodas attistibas veicinasanas pasakumi ir uzskatami ka
primara profilakse, savukart valodas traucgjumu korekcija — ka sekundara un terciara
profilakse.

Valodas attistibu veicinoSie pasakumi ir pieejami visiem b&rniem, kuri apmeklé PIIL.
Ja bérns PII neapmekl€, tad So pasakumu isteno$ana un picejamiba ir atkariga no gimenes
izpratnes par valodas attistibas ontogenézi un tas nozimi, ka ari no socialekonomiskajiem
apstakliem. B@rnu runas un valodas traucgumi tiek laboti specializétas PII, logopéda
nodarbibu ietvaros vispargjas izglitibas PII, arstniecibas iestades, attistibas centros u. C.

Krievija, Iidzigi ka Latvija, runas un valodas trauc€jumu korekcija tiek veikta
dazadas institiicijas, kas atrodas izglitibas, veselibas vai socialas sistémas parraudziba
(BonkoBa et al., 1989), atkariba no traucéjuma formas un smaguma pakapes. Valodas
attistibas veicinoSie pasakumi tiek veikti PII visparg€jas izglitibas programmas ietvaros, ka ar1
attistibas centros u. C.

Sobrid vél nav izstradata vienota standartizétu raditaju sistéma, kas objektivi
diferencétu terapijas vai valodas attistibas veicinoSu pasakumu nepiecieSamibu. Parasti to
nosaka péc bérna anamnézes un izpétes (diagnostikas) datiem (Keilmann et al., 2009).

Vacija ir izstradati un aprobéti runas un valodas parbaudes diagnostikas skriningi un
testi dazadam vecuma grupam visu vai atsevisku valodas sisteémas [imenu parbaudei:

- agrinas valodas attistibas (1 — 3 gadi) diagnostika: ELFRA-1 (Grimm & Doil, 2000),
ELFRA-2 (Grimm & Doil, 2000), ELAN (Bockmann & Kiese-Himmel, 2006),
FRAKIS (Szagun, 2004), Reynell (originals — Reynell 1978, adaptéts — Sarimski
1985), SETK 2 (Grimm, 2000), PDSS (Kauschke & Siegmiiller, 2002),
Entwicklungsprofil fiir Kinder von 1 — 3 Jahren (Zollinger, 1995), MFAD 1.
Lebensjahr (Hellbriigge, Lajosi, Menara, Schamberger, & Rautenstrauch, 1997),
MFAD 2. und 3. Lebensjahr (Coulin et al., 1994) u. c.;
fonologisko traucéjumu diagnostika: Logo-Aussprachepriifung (Wagner, 2005),
Patholinguistische Diagnostik — Band Phonologie (Kauschke & Siegmiiller, 2002),
AVAK (Hacker & Wilgermein, 1999), PLAKSS (Fox, 2002), PAP (Babbe, 2004)
u. C.;
morfologiski sintaktisko (gramatikas) trauc&jumu diagnostika: Morphologisch-

syntaktische Analyse (Schrey-Dern, 1994), ASAS (Schrey-Dern, 2006),
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Patholinguistische Diagnostik — Bildergeschichte, Band Grammatik (Kauschke &
Siegmiiller, 2002), SETK 3-5 (Grimm, 2001) u. c.;

leksiski semantisko traucgjumu diagnostika: AWST-R (Kiese-Himmel. 2005), Teddy
— Test (Friedrich, 1998), Patholinguistische Diagnostik — Band Lexikon / Semantik
(Kauschke & Siegmiiller, 2002), WWT (Gliick, 2007), SETK 3-5 (Grimm, 2001);
MSVK (Elben & Lohaus, 2000) u. c.;

u. c. specifiski skriningi un testi valodas sapratnes, auditivas uztveres, pragmatikas,
komunikativo funkciju parbaudei un traucjumu diagnostikai (cit€ts pie
Kannengieser, 2009).

Izpétes un diagnostikas veikSanas stratégijas var biit divéjadas:

uz bérnu centréta (nosaka b&rna stipras un vajas pusés komunikacijas, runas un
valodas attistibas konteksta);

uz traucgjumu centréta (mekl€ trauc€juma klatbiitni, ta specifiskas pazimes) (Trinite,
2013).

Novertesana var tikt Istenota ar:

formalu pieeju (uz normam vai kritérijiem balstita standartizéta testa lietoSana);
neformalu pieeju (autentisku, nestandartizetu parbaudes materialu lietoSana).

Salidzinot ar Vaciju, Latvija nav izstradati standartizeti un aprobéti diagnostikas testi

pirmsskolas vecuma bérnu valodas attistibas parbaudei un trauc&jumu noteiksanai. Lidz $im

Latvija ir izveidoti tris nestandartizeti diagnostikas materiali pirmsskolas vecuma bérnu runas

un valodas parbaudei:

2007. gada Rigas Stradina universitates Logopédijas akadeémiskas skolas docgtaju
izveidotais ,,LatvieSu valodas fonému parbaudes materials” (Kalgja, 2014);

L. Kuskes (2013) ,,Fonému producéSanas izpétes un fonému uztverSanas un
atSkirSanas izpétes testi bérniem no 3 Iidz 6 gadiem”;

D. Kalinkas (2013) ,,Valodas sapratnes tests. Tests bérniem no 3 lidz 5 gadu
vecumam”.

Bérnu runas un valodas sapratnes diagnostika agrinaja vecuma Iidz tris gadu

vecumam Latvija tiek izmantota Minhenes funkcionalas attistibas diagnostikas metode

(Miinchener Funktionelle Entwicklungsdiagnostik) (Kalgja, 2014; Tomele, 2013c, 2015b).

Minhenes funkcionalas attistibas diagnostika (MFAD) 1. un 2. — 3. dzives gadam nodroSina

iesp&ju konstatét ne tikai bérna funkcionalas attistibas Itmeni motorikas, percepcijas, runas,

valodas sapratnes, socialas attistibas un patstavibas funkciju jomas, bet arT novirzes to attistiba

(Hellbriigge et al., 1997; Coulin et al., 1994). Balstoties uz pirmreizéjas MFAD protokolu un

funkcionalas attistibas profilu, tiek sagatavots noveérté€Sanas zinojums un izstradatas vispargjas
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un individualas stratégijas runas, valodas un komunikativo funkciju attistibas veicinasanai vai
traucgjumu korekcijai, ieverojot attistibas un veseluma pieejas. Savukart korekcijas un
preventivo pasakumu efektivitates analize tiek veikta, balstoties uz atkartotas un pirmreizgjas
MFAD protokolu un funkcionalas attistibas profilu salidzinajumu (Tomele, 2013c). MFAD ir
Vacija standartiz€ta un aprobéta metode, kas tiek izmantota arT citas pasaules valstis.

Runas un valodas sapratnes izp&té berniem no tris lidz septipu gadu vecumam
logopedi dalgji izmanto ari N. Razgailas (2012) izstradato uzdevumu 4., 5. un 8. bloku. Katra
bloka uzdevumi paredzéti noteiktas jomas zinaSanu un prasmju novértéSanai — runas un
valodas sapratnes, domasanas, lasiSanas prasmes u. ¢. Uzdevumi ir sadaliti ar intervalu viens
gads, lai pakapeniski pieaugtu sarezgitibas pakape atbilstoSi katra vecumposma bérnu
zinasanam un prasme&m. Balstoties uz iegltajiem datiem, logop&ds var veikt valodas sapratnes
un dalgji arT runas apguves limena noveért§jumu, raksturot bérna aktualas zinaSanas un
prasmes, ka arT identific€t nepietickamas jomas un sniegt rekomendacijas turpmakam macibu
vai korekcijas darbam.

No 2015. gada lidz 2017. gadam Rigas Pedagogijas un izglitibas vadibas akadémija
profesoru D. Markus un A. Vulanes vadiba starptautiska projekta ietvaros tika istenots
petijums ,,LatvieSu valodas monolingvala un bilingvala apguve: riki, teorijas un lietojums”
(Latvian language in monolingual and bilingual acquisition: tools, theories and applications),
kura pétitas latvieSu valodas apguves un lietojuma individualas 1patnibas bérniem no astonu
ménesu l1dz seSu gadu vecumam. P&tamie aspekti ietver fonétiku, gramatiku, valodas apguves
kvalitativos un kvantitativos parametrus, vardu krajuma apjomu (Latvian language in
monolingual and bilingual acquisition: tools, theories and applications, 2015; Latviesu
valodas monolingvala un bilingvala apguve: riki, teorijas un lietojums, 2017). Uz pétijuma
ieglito rezultatu bazes ir izveidots valodas attistibas vértéSanas lidzeklis latviesu valoda
monolingvaliem un bilingvaliem b&rniem vecuma no 8 méneSiem lidz 36 méneSiem un
fonému tests, un iegiti fonému izrunas raditaji, kas palidz noteikt un savlaicigi konstatét
valodas attistibas novirzes vecuma no 3 — 6 gadiem. Lai iegiitu normativus, parbaudes biitu
javeic atkartoti. Pirmsskolas vecuma b&rnu latvieSu valodas prasme kops 2018. gada tiek
pétita Valsts pétijuma programma ,,LatvieSu valoda”.

Sobrid Latvija pirmsskolas vecuma bérnu runas un valodas attistibas trauc&umu
diagnostika parsvara tiek veikta ar neformalo pieeju, tas ir, ar nestandartizétu parbaudes
materialu konkréta logopédijas specialista darbibas ietvaros. Parbaudot pirmsskolas vecuma
bérnu runas un valodas attistibu, neformala diagnostika tiek veikta Iidz 90 % gadijumu
(Trintte, 2013). Neformalas pieejas diagnostikas pozitivo un negativo aspektu apkopojumu
skatit 5. tabula.
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5. tabula

Neformalas pieejas diagnostikas pozitivo un negativo aspektu apkopojums
(péc Trinites, 2013)

Neformalas pieejas diagnostikas Neformalas pieejas diagnostikas

pozitivie aspekti negativie aspekti

+ Dabiga vide » lespgjama nepietickama objektivitate

* Lauj padzilinati izpétit dazadus valodas | * Nav standartizéta procediira (samazina validati)
aspektus  Struktiiras trikums

» Balstita uz situacijas konteksta stimuliem » Laikietilpiga

* Bérna aktivitate un pasnovertgjums » Bérns var apjukt no materialu daudzuma

+ Individuala pieeja * NepiecieSama augsta logopéda profesionala

+ Fleksibla pieeja kompetence un pieredze

* Briva parbaudes materialu izvéle * Nav kvantitattvas formas izvert€juma

+ Koyvalitativas formas izvertgjums * Qriti 1stenot salidzinajumu ar vienaudziem

+ Brivas datu interpretacijas iespgjas

Latvija logopédijas ka zinatnes attistibu ierobezo standartiz€to runas un valodas
attistibas trauc€jumu diagnostikas testu trilkums un neformalas pieejas diagnostikas materialu
daudzveidiba. Parbaudes materialu forma un saturs ir atkarigs no logop&da profesionalas
kompetences. L1dz ar to veiktajiem p&tljumiem ir pazeminata droSuma un ticamibas pakape.

Runas un valodas traucgjumu diagnostika parasti tiek veikta §adas jomas:

« komunikacija (interakcija, komunikacijas uzsaksana, neverbala komunikacija);

- runa (orofaciala izp@te, runas motorika, skanu izruna, prosodija, balss);

- valoda (fonologija, morfologija, sintakse, leksika, semantika, pragmatika);

- kognitivas funkcijas (objektu atpaziSana, uztvere, uzmaniba un klausiSanas spgjas,
atmina, sprieSanas sp&jas);

« riSanas funkcijas (mutes motorika, kosSlaSana, riSana) — pé€c vajadzibas (Trinite,

2013).

Iegiitie dati jaatspogulo bérna runas un valodas parbaudes karté un / vai novértésanas
zinojuma. Uz to pamata tiek uzstadits runas un valodas trauc€jumu slédziens un izstradats
atbilstoSs korekcijas darba plans. Parasti tiek izmantotas divas pamatpieejas korekcijas plana
izveid€ un 1stenoSana:

« uz bérna individualajam interes€m un vajadzibam jeb uz veseluma pieeju balstita;
« uz traucgjuma korekciju jeb uz lingvistiski sist€émisko pieeju balstita.

Runas un valodas trauc&jumu korekcijas darba rezultati var biit dazadi, tie ir atkarigi
no bérna runas un valodas dezorganizacijas pakapes, no trauc€juma etiopatogenézes, ka ari no
mérktiecigas un profesionali prasmigas specialista darbibas, ieveérojot sistemiskuma, attistibas
un veseluma pieejas principus.

Ne katrs runas un valodas attistibas traucg€jums ir novérSams pilniba. Runas un

valodas attistibai ir atSkirigas perspektivas un robezas, ko nosaka katra atseviska trauc€juma

ipasas formas. Ir nepiecieSams veikt tadu logop&diskas korekcijas darbu, kas ietekmétu ne
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tikai runas un valodas struktiiru, bet ar1 veicinatu deficitu kompensaciju citu funkciju attistiba.
Runas un valodas attistibas virzibas un korekcijas darba rezultati ir att€loti valodas attistibas

shémas 11., 12., 13. un 14. attéla.

Valodas attistihas aizture

IerobeZota valodas atiistiba

F.—walodas attistibaz kvalitate
WV —vecums

E4 N K4 N N —walodas attfstibas nonma
VA —valodas attistibas liknes
‘II A ‘.‘TA
WV vV
11. ati&ls. 12. atigls.

Partraulkta valodas attistiba Nevienmériga valodas attiztiba

v
Ea N Ka N
VA
VA
W W
13. attéls. 14. attéls.

11. - 14. attels. Valodas attistibas norises veidu shemas (Tomele, 2010a)

Valodas attistibas aiztures gadijuma (skatit 11. att€lu) logopédiskas korekcijas vai
pedagogiskas iedarbibas rezultata tiek sasniegts vecuma normai atbilstoSs valodas attistibas
lIimenis. Parasti tads rezultats ir arT funkcionalu runas un valodas traucg€jumu gadijumos, kas
izpauzas ka vieglas vai vidgji smagas pakapes valodas sistémas traucgjumi.

lerobezotas valodas attistibas gadijuma (skatit 12. att€lu) vecuma normai atbilstoss
valodas attistibas limenis netiek sasniegts — parasti tada valodas attistibas norise ir smagas
pakapes valodas sist€émas trauc&jumu un kompleksu funkciju traucgjumu gadijumos.

Partrauktas valodas attistibas gadijumi (skatit 13. att€lu) ir saistiti ar traumas vai
slimibas rezultata zaudétu valodas sp&ju atjaunoSanas un atjaunoSanas iesp€jam — atkariba no
bojajuma lokalizacijas, smaguma pakapes un CNS kompensatorajam sp&jam ir iesp&jama
pilniga valodas funkciju atjaunosSanas un talaka attistiba vai to ierobezota atjaunos$ands un

talaka attistiba.
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Nevienmérigas valodas attistibas norise (skatit 14. att€lu) parasti tiek saistita ar
neirotiskiem stavokliem vai psihisku saslim$anu — Saja gadijuma valodas attistibas gaita ir
nevienmgériga, mijoties progresam un regresam.

B. Gjolnere (B. Gollner) (2002), M. Grohnfelds (1997), V. Suhodolets (1994),
S. Vainerte (2002), V. Vendlands (1998) u. c. autori atzimé, ka, lai panaktu pozitivus
rezultatus bérnu runas un valodas trauc&jumu korekcija, ir nepiecieSama agrina diagnostika un
terapija, terapijas istenoSana jaievero veseluma pieeja un tai jabiit virzitai uz bérnu un bérna
vajadzibam. Liela nozime ir specialistu un pedagogu sadarbibai ar vecakiem — informé$anai,
macibam un vecaku iesaistiSanai korekcijas darba.

Ne tikai logop&dijas un lingvistikas, bet arT citu jomu specialisti saskata valodas
attistibas problémas misdienas. P&tljumi par bernu attistibas trauc€jumu savlaicigas
diagnostikas un korekcijas pasakumu nepiecieSamibu ir veikti arT Vacijas Bérnu un jauniesu
arstu asociacijas (Berufsverband der Kinder- und Jugenddrzte e. V. — BVKJ) darbibas ietvaros
un 2012. gada tie tika publicéti profesionalaja izdevuma Friiherkennungsuntersuchungen |
BVKJ — Schwerpunktthema.

Tika konstatéts, ka Vacija piecaug to beérnu skaits, kuriem ir valodas, socialas
uzvedibas un kognitivo funkciju traucgjumi, Iidz ar to steidzami jaisteno tadi primaras
profilakses pasakumi ka valodas, socialo un kognitivo funkciju attistibas veicinaSana, veseligs
uzturs, mediju ietekmes izvertéSana berna agrinas attistibas laika. Ka viens no
papildinajumiem primaro profilaktisko parbauzu konteksta tiek minéta valodas kompetences
parbaude (Fegeler, 2012). Vacijas specialisti uzskata, ka jau no 2 gadu vecuma bitu javeic
bérnu emocionalas un valodas attistibas, ka arT socialas uzvedibas parbaude, lai savlaicigi
konstatétu novirzes So funkciju attistiba un uzsaktu atbilstoSus attistibu veicinoSus vai
korekcijas pasakumus (Grundhewer, 2012).

Vacijas veselibas aizsardzibas sisttma jau 40 gadus veiksmigi isteno agrinas
diagnostikas programmu (Kinder-Friiherkennunguntersuchungen), kura U-7 parbaudes laika,
t. i., 21 Iidz 24 méneSu vecuma, tiek pieversta TpaSa uzmaniba motorisko, emocionalo un
valodas funkciju attistibai. Ja ir aizdomas par valodas sist€mas trauc€jumiem, tad
individualais logopédiskas korekcijas darbs tiek uzsakts 3 lidz 4 gadu vecuma, bet izolétu
skanu izrunas trauc€jumu korekcija — 4 Iidz 5 gadu vecuma (Rodens, 2012). Vacijas
specialisti arT uzskata, ka lielaka uzmaniba biitu japievers lasiSanas, rakstiSanas un rékinasanas
trauc&jumu, ka ar1 uzvedibas trauc&jumu problému risinasanai, jo §is problémas skar vairak

neka 20 % bérnu skolas vecuma (Kahl, 2012).
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Apkopojot dazadu autoru teorctiskas atzinas un pétijumu rezultatus, secinams, ka
runas un valodas attistibas virzibas un logopediska korekcijas darba rezultatu prognoze ir
atkariga no vairaku faktoru kopuma:

« mediciniski psihologiskas atradnes;

« CNS kompensatorajam sp&jam;

+ Dbérna vecuma;

+ bé€rna maciSanas sp&jam un personibas Tpasibam;

« specialista profesionalas kompetences un personibas 1pasibam,;

« savlaicigas diagnostikas un korekcijas darba uzsaksanas;

- korekcijas darba teorétiskajam pamatnostadném,;

- korekcijas darba satura un metozu izvéles;

+ sadarbibas ar vecakiem;

- socialekonomiskajiem apstakliem ilgtermina korekcijas nodroSinaSanai.

Kaut arT logopédijas zinatnes teorctiskajas atzipas tiek min&ta nepiecieSamiba
valodas attistibas veicinaSanas un korekcijas darba ievérot sist€miskuma, attistibas un
veseluma pieejas principus (Grohnfeldt, 1997; Keilmann et al.,, 2009; Miltina, 2005;
Wendlandt, 1998; Bakysenko, 2013; Bonkosa et al., 1989; Coxun, 1979 u. c.), tomér praksé
tie ne vienmér tiek ieveroti vai ari tie tiek ievéroti Sauraka izpratné, tas ir, tikai runas un
valodas funkciju limeni, nenemot véra bérna attistibu veseluma un katra attistibas procesa
unikalitati. Arl teorija Sie principi medz bit reducéti, piemeram, L. Vakulenko
(VI. C. Baxynenxo) apraksta sistémiskas pieejas principa ievérosanu tikai valodas sist€mas
aspekta (Bakysenko, 2013). Ja sistémiskuma, attistibas un veseluma pieejas principi runas un
valodas traucgjumu korekcijas darba netiek istenoti, tad korekcijas darba veikSanai ir
nepiecieSams ilgaks laiks vai ari rezultati ir nepietiekami, jo tiek méginats ietekmét sekas,
neiedarbojoties uz c€loniem.

M. Gronfelds (1997) uzskata, ka biitu jamaina atsevisSkas nostadnes runas un valodas
attistibas veicinasanas un trauc€jumu korekcijas darba organizacija un istenosana. Korekcijas
darba centralajam objektam ir jabit nevis paSam trauc€jumam, bet gan trauc&juma ietekmei
uz konkréto personu. VisparattistoSie korekcijas darba elementi, paraléli specifiskajiem
receptivas un ekspresivas valodas attistiSanas un korekcijas meérkiem, uzdevumiem un
panémieniem, veicina valodas bazes funkciju attistibu, tatad — bérna komunikativas spgjas,
sensomotoras funkcijas, kognitivo un personibas attistibu (Grohnfeldt, 1997). Veseluma
pieejas aspekta valodas attistiba ir ne tikai rezultats, bet ar1 [idzeklis citu funkciju un sp&ju

attistiSanai (Keilmann et al., 2009).
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Secinajumi

Ne arvalstis, ne Latvija nav vienotas nostadnes par runas un valodas traucgjumu
definiciju, korekcijas mérkiem, uzdevumiem un metodiku, ko izraisa logop&dijas ka zinatnes
kompleksums. Runas un valodas trauc&jumu korekcija ir daudzveidigs un vienmér attistiba
€soSs process.

Vacija ir dazadas runas un valodas trauc&jumu korekcijas teorétiskas pieejas un
praktiskas darba formas, kas nodrosina iesp&ju izvéleties katram individualajam gadijumam
piemérotako metodi, ka arT ir plass standartizétu testu klasts, kas nodroSina diagnostikas
validitati un iesp&u veikt kvantitativo datu analizi, nodroSinot logopé&dijas ka zinatnes
attistibu. Latvija visbiezak tiek izmantota neformala diagnosticéSanas metode. Standartizétu
testu trikums apgritina datu Kvantitativo analizi bérnu runas un valodas trauc&umu
korekcijas izpéte.

Lai nodrosinatu optimalu runas un valodas traucéjumu korekcijas darba praksi, ir
jaievero sistémiskuma, attistibas un veseluma pieejas principu kopums. Ir jamaina runas un
valodas traucgjumu korekcijas darba lidz §im domin&jos$a nostadne, kuras centra ir runas un
valodas traucgjums, nevis persona, kuru skar $1 probléma. Runas un valodas traucg€jumu
korekcijas teorétiskajam pamatnostadném, logopédiska darba saturam un metodém ir jabit
virzitam uz b€rna vispusigu attistibu, vina individualajam komunikativajam vajadzibam un
trauc€jumu noversanu.

Kaut ar1 Sobrid Latvija un pasaul€ arvien biezak ir vérojama logopedijas ka izglitibas
zinatnes nozares lomas mazinasanas un tas virziba uz medicinas zinatni, tomér logopédiska
darbiba, it 1pasi, nove€rSot runas un valodas traucgjumus agrina un pirmsskolas vecuma
bérniem, parsvara ir pedagogisks process, kura tiek risinati gan korigg€josie un attistosie, gan
izglitojoSie un audzinoSie uzdevumi (Miltina, 2005; Tubele, 2008). Lidz ar to promocijas
darba nakamaja nodala analizéti M. Montesori pedagogijas un tas izmanto$anas valodas

attistibas veicinasana, runas un valodas trauc&jumu korekcija teorétiskie un praktiskie aspekti.
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2.Montesori pedagogija un tas raksturojums

2.1.Montesori pedagogijas ka alternativas, humanas un atveselojosas pedagogijas

teorétiskais pamatojums vesturiska aspekta

Italu arstes un pedagoges Marijas Montesori (M. Montessori) pagajusa gadsimta
sakuma radita pedagogija ir pasaulé pazistamaka un izplatitaka alternativas pedagogijas
metode. Izmantojot intensivu zinatniskas novéroSanas metodi, M. Montesori attistija
kompleksu mediciniskas, psihologiskas un pedagogiskas pieejas metodi izglitiba. ST miza
darba rezultats bija M. Montesori izvirziSana Nobela Miera prémijas nominacijai tris reizes —
1949., 1950. un 1951. gada (Maria Montessori, 2013).

1988. gada M. Montesori pedagogiskas darbibas nozimigums tika apliecinats ar
Apvienoto Naciju Izglitibas, zinatnes un kulttiras organizacijas (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization — UNESCO) lemumu, kas apstiprina M. Montesori ka
vienu no Cetriem pedagogiem (Dz. Djtijs, G. KerSensteiners, A. Makarenko, M. Montesori),
kuri ietekméjusi pedagogiskas domasanas veidu 20. gadsimta (Lase u. ., 2012).

Neskatoties uz M. Montesori pedagogiskas darbibas augsto noveértéjumu, zinatnisku
pétijumu Montesori pedagogijas joma nav daudz — Vacija laika posma no 1957. gada lidz
2007. gadam aizstavetas 20 disertacijas, kuras ir veikti pétijumi Montesori pedagogijas joma,
ka arT publicéti vairaku autoru (T. Hellbriigge, R. Fischer, H. Ludwig, K. Neise, L. Pickenhein,
G. Schultz-Benesch u. c.) zinatniskie raksti (Empirical studies on Montessori education in
Germany, 2015).

Zinatniskie pé€tjjumi Montesori pedagogijas joma ir veikti ari ASV — péc
Starptautiskas Montesori asociacijas (Association Montessori Internationle — AMI) datiem §1
gadsimta sakuma ir aizstavétas divas disertacijas (E. H. Harris, T. L. Vance) un public&ti
vairaki zinatniskie raksti (N. Chishall, N. Else-Quent, A. Lillard, M. Mater, K. Rathunde,
M. Reed, A. G. Zanetti) (Montessori Research, 2015).

Montesori pedagogijas praktisko nozimibu un atbilstibu musdienu sabiedribas
prasibam apliecina Montesori institiiciju skaits pasaulé — ir vairak neka 22 000 skolu 117
valstis, kuras bérnus izglito un audzina péc §is metodes (Montessori Movement, n.d.), tai
skaita Vacija ir vairak ka 1000 skolu un pirmsskolas iestazu (Montessori-Einrichtungen in
Deutschland, n. d.), ASV — vairak neka 5000 Montesori skolu (Lillard & Else-Quest, 2006),
Latvija — 2011. gada bija vismaz 49 institicijas, kas izmantoja Montesori pedagogiju

(Montesori organizacijas, 2011).
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Montesori pedagogijai piemit starpnacionala un starpkultiru vienotiba — visa
pasaulg, ieverojot katras tautas kultiiru un tradicijas, viens un tas pats didaktiskais materials
tiek vienadi macits, tiek ieveroti vieni un tie pasi didaktiskie pamatprincipi un filozofiskas
nostadnes, 1pasi akcentjot Montesori pedagogiju ka humanas pedagogijas virzienu, kura
macibu un audzinaSanas procesa centra ir b&rns, b&rna intereses un vajadzibas. Bérns tiek
audzinats ka personiba, kas nakotné biis sabiedribas veidotajs un stiprinatajs (Altermans &
Caure, 1995; Helminga, 2006).

Marijas Montesori pedagogiskais devums dazados laika posmos nosaukts, respektivi,
raksturots dazadi:

+ jauna prakse;

-+ metode;

- didaktiska sistéma;
+ maciba;

. pedagogija;

« audzinasanas stils;
+ macibu prakse.

Uzradito jédzienu virkne raksturo M. Montesori pedagogiska devuma izpratnes
attistibu. Izglitibas zinatnes struktiira Montesori pedagogija ir ierindota alternativo teoriju
grupa (Belickis, 2001). Termins ,,izglitibas alternativas teorijas” apzimé vairaku izcilu
personibu ka F. Frébela (F. Frobel), G. KerSensteinera (G. Kerschensteiner), M. Montesori,
R. Steinera (R. Steiner) devumu pedagogija, kurs tiek raksturots ka originals un nozimigs
pasaules Itmeni. Izglitibas alternativajam teorijam ir jaatbilst tris krit€rijiem — ir jabut:

- teorijai (kopuma pabeigts teorétiskais pamatojums);

- praksei (teorétiskajam pamatojumam atbilstoSa visparatzita pasa autora organizéta
prakse);

- publicitatei (teorijai un praksei atbilstoSas publikacijas) (Belickis, 2001).

M. Montesori ieguldijums alternativas pedagogijas attistiba atbilst visiem tris
iepriek§ minétajiem kriterijiem: ir izstradata teorija uz prakses un ilgstosu empirisku pétijumu
pamata par bérnu attistibu, audzinaSanu un macibam. Teorétiskas un praktiskas atzinas par
bérna attistibu no dzimSanas lidz pieauguso vecumam dazados aspektos ir apkopotas
gramatas, kas tulkotas daudzas pasaules valodas — anglu, francu, krievu, spanu, vacu, polu u.c.
(Maria Montessori. Works, 2015). Latvija pirmie M. Montesori gramatu tulkojumi latviesu
valoda tika izdoti 2019. gada (,,Absorbgjosais prats”, ,,Bérns gimeng”).

Parskats par nozimigako M. Montesori gramatu pirmizdevumiem un tulkojumiem

anglu valoda ir apkopots 6. tabula.
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6. tabula

M. Montesori gramatu parskats

Gramatas nosaukums italu valoda,
izdoSanas gads

Gramatas nosaukums anglu valoda,
izdoSanas gads

Il metodo della pedagogia scientificia applicato
all’educazione infantile nelle case dei bambini

(1909)

The Method of Scientific Pedagogy Applied to the
Education of Children in the Children's Houses (1912)

Antropologia Pedagogica (1910)

Pedagogical Anthropology (1913)

Manuale di pedagogia scientifica (1921)

Dr. Montessori's Own Handbook (pirmizdevums anglu
valoda, 1914)

L’ Autoeducazione nelle scuole elementari (1916)

The Advanced Montessori Method Self-Education in
Elementary School (1917)

I bambini viventi nella Chiesa (1922)

Das Kind in der Familie (pirmizdevums vacu
valoda, 1923)
Il bambino in famiglia (1936)

The Child in the Family (1929)

Psico Geométria (pirmizdevums spanu valoda,
1934)

Psychogeometry (2011)

Psico Aritmética (pirmizdevums spanu valoda,
1934)
Psicoaritmetica (1971)

L’Enfant (pirmizdevums francu valoda, 1936)
Il segreto dell'infanzia (1938)

The Secret of Childhood (1936)

Educazione per un mondo nuovo (1970)

Education for a New World (pirmizdevums anglu
valoda,1947)

Come educare il potenziale umano (1970)

To Educate the Human Potential (pirmizdevums anglu
valoda, 1947)

Dall'infanzia all'adolescenza (1949)

From Childhood to Adolescence (pirmizdevums anglu
valoda, 1948)

Educazione e pace (1949)

Peace and Education (1949)

Formazione dell'uomo (1949)

The Formation of Man (1949)

La mente del bambino. Mente assorbente (1952)

The Absorbent Mind (pirmizdevums anglu valoda,
1949)

Bitisks pagrieziens alternativas izglitibas teoriju un pedagogiskas domas attistiba
Eiropa un ASV notika reformpedagogiskas kustibas rezultata 19. gadsimta beigas un
20. gadsimta sakuma. 1921. gada tika nodibinata starptautiska organizacija ,,New Education
Fellowship” unformuléti galvenie reformpedagogijas principi ar nosaukumu ,,The Creative
Self-Expression of the Child”. Sis periods iezim&jas ar bitisku pedagogiskas domas attistibu
humanisma virziba. Ari Montesori pedagogijas attistiba sakotngja perioda ir saistama ar
reformpedagogijas kustibu un M. Montesori paustas pedagogiskas atzinas sasaucas ar ta laika
izcilako reformpedagogu S. Frené (C. Freinet), E. Kejas (E. Key) un P. Petersena
(P. Petersen) atzinam (Dattke, 2007; Hedderich, 2005).

Alternativas pedagogijas un to skolu darbiba balstas uz paSu izstradatam
koncepcijam, ieverojot valsts izglitibas standarta vispar€jas prasibas. Bérnu vecaku un
pedagogu neapmierinatiba ar pastavo$o skolu sisttmu laiku pa laikam ir novedusi pie
pedagogiskam inovacijam ar mérki kaut ko parveidot, uzlabot (Dattke, 2007; Gudjons, 2007).

Ar1 Belickis u. ¢. (2000) alternativas skolas defin€ ka skolas, kuru meérki, izglitibas saturs un
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pamatmetodes izvéletas pec citiem krit€rijiem neka tradicionalaja skolu sisteéma. Ar jédzienu
»alternativas skolas” parasti uzsver radikalus un progresivus uzskatus izglitiba (Belickis u. C.,
2000).

Otra pasaules kara laika Eiropa reformskolas, tai skaita, ari Montesori bérnu majas
un skolas tika slégtas. Tacu talit péc kara tas atjaunojas un attistijas ar jaunu spcku ka reakcija
uz ta laika autoritaro izglitibas sisttmu. Joprojam tiek izveidoti un attistiti arvien jauni
reformskolu atvasinajumi, un dalai no tiem ir pievienots apzim&ums ,briva”, tadejadi
uzsverot to autonomiju. Musdienas pasaulé ir liela brivo skolu daudzveidiba (Skiera, 2010).
I. Jurgena So skolu skaita ierindo ari Montesori skolas, pamatojoties uz Montesori pedagogijas
brivas audzinasanas teoriju (Jurgena, 2002).

1978. gada Macibu programmu uzraudzibas un izstrades asociacija (Association for
Supervision and Curriculum Development — ASCD) tika formuléti humanpedagogijas mérki,
kas saskan ar jau gadsimta sakuma definétajiem reformpedagogijas principiem. Dazadajam
reformpedagogijas (alternativajam un brivajam) skolam ir daudz kopigu pamatatzinu un
darbibas principu humanas pedagogijas aspekta — gan klasiskie reformpedagogi, gan vinu
sekotaji izglitibas procesa ka subjektu izvirza bérnu.

E. Skiera (E. Skiera) reformskolas un alternativas skolas nodévé par ,,humanisma
darbnicam”, savukart projekta ,,Starptautiska skolénu novértéSanas programma” (PISA —
Programme for International Student Assessment) rezultati apliecinaja, ka So skolu skoléniem
ir augstaki apglito zinasanu un prasmju raditaji (Dattke, 2007). Lidz ar to strauji pieauga
pieprasijums péc alternativajam skolam, tai skaita Montesori pirmsskolas iestadém un skolam.
P&éc Vacijas Montesori asociacijas (Montessori Dachverband Deutschland e.V.) datiem kop$
2005. gada ik gadu tiek atvértas aptuveni 50 jaunas Montesori institiicijas (Montessori-
Einrichtungen in Deutschland, n. d.).

Latvijas izglitibas pamatdokumenta — Valsts pamatizglitibas standarta (Noteikumi
par valsts pamatizglitibas standartu, pamatizglitibas mdcibu prieksmetu standartiem un
pamatizglitibas programmu paraugiem, 2014) definétie didaktiskie principi sasaucas ar
humanas pedagogijas, tatad ari ar reformpedagogijas (alternativas, brivas pedagogijas)
mérkiem un didaktiskajiem principiem. Ar1 Noteikumi par valsts pirmsskolas izglitibas
vadlinijam sasaucas ar humanas pedagogijas mérkiem un didaktiskajiem principiem:

. pirmsskolas izglitibas pedagogiskajam procesam ir jabiut istenotam uz humanisma,
uzskatamibas un péctecibas pieejas principiem;

- pirmsskolas izglitibas pedagogiskais process notiek audzinasanas, maci$anas un
macisanas vienotiba, sekmé&jot harmonisku bé€rna attistibu atbilstoSi personibas

attistibas likumsakaribam un vajadzibam;
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+ specialo pirmsskolas izglitibas programmu saturu veido un isteno atbilstoSi katra
bérna specialajam vajadzibam;

- pirmsskolas izglitibas saturs ir Istenojams vienota veseluma, veicinot bérna fizisko,
psihisko un socialo attistibu (Noteikumi par valsts pirmsskolas izglitibas vadlinijam,

2012).

Valsts izglitibas satura centra (VISC) izméginajuma projekta ,Integréta macibu
programma se$gadigiem bérniem” macibu programmas macibu saturs tika veidots, balstoties
uz humanistisko mijiedarbibas didaktisko modeli péc S. Amonagvili (S. A. Amonasvili),
A. Maslova (A. Maslow), K. Rodzera (C. Rogers) atzinam, komunikativo didaktisko modeli
péc J. Habermasa (J. Habermas), D. Hofmana (D. Hoffman), K. Sélera (K. Scheller) atzinam,
ka ari ievérojot humanas pedagogijas pamatprincipus (/ntegréta macibu programma
sesgadigiem bérniem, 2012). Pirmsskolas izglitibas programma tika atspoguloti visu jomu
attistibas uzdevumi pirmsskolas vecuma bérna harmoniskai attistibai (Pirmsskolas izglitibas
mactbu satura programma, 2012).

Integracijas princips ir balstits uz holistisko apkart€jas pasaules uztveri un atbilst
bérna pasaules redzéjumam kopveseluma (Cehlova & Grinpauks, 2003). Ari D. Liegeniece
(2012) atzimg, ka pirmsskolas izglitibas pedagogiskajam procesam ir janotick audzinaSanas,
maciSanas un maciSanas vienotiba, kura tiek sekméta harmoniska berna attistiba atbilstosi
personibas attistibas likumsakaribam un vajadzibam. Tam ir jabut balstitam uz izpratni par
bérna attistibu veseluma (Liegeniece, 2012).

Var secinat, ka valsts pirmsskolas izglitibas vadlinijas atbilst humanas pedagogijas
un veseluma koncepcijai. Veseluma pieejas aspekta tick akcentéta macibu Satura pécteciba
fiziskas, psihiskas un socialas attistibas konteksta, kas sasaucas ar Montesori pedagogijas
pamatnostadném (Tomele, 2011b). Tomér Latvija alternativas izglitibas metodes tiek ieviestas
l1éni. Ja Montesori pedagogija ar panakumiem tiek lietota b&rnu attistibas centros un
rehabilitacijas iestadés ka atveselojosa (arstnieciska, speciala) pedagogija un tiek atzinigi
novertéta no arstniecibas personala un vecaku puses, tad taja pasa laika vispargjas izglitibas
iestazu pedagogi mé&dz but noraidosi, kaut ari Montesori pedagogija atbilst Valsts
pamatizglitibas standarta un Pirmsskolas izglitibas vadlinijas definétajiem meérkiem un
didaktiskajiem principiem (Tomele, 2011b). Tomér péd&jo desmit gadu laika situacija Latvija
ir mainijusies, un arvien vairak pedagogu apgtist Montesori pedagogiju.

Art 1. Hadanonoka un L. Hadanonoka (2013) atzimg, ka Latvijas izglitibas sistema
pedagogijas specialisti visbiezak balstas uz ierastajam metodém un darba pap€mieniem,

izslédzot holistiskas jeb veseluma picejas metodes. Autores uzsver terapijas un pedagogijas,
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ka arT holistiskas pedagogijas un humanas pedagogijas cieSo saistibu (Hadanonoka &
Hadanonoka, 2013).

Valsts izglitibas satura centrs (VISC) atzist, ka Latvija ir uzkrata samera neliela
pieredze jaunu standartu ievieSana obligataja izglitiba, kas saistita ar salidzinoS$i 1so periodu,
kop$ valsti tiek veidota sava izglitibas sisttma (Pasakuma ,, Kompetencu pieeja balstita
visparejas izglitibas satura aprobdcija un ieviesana” sakotnéjais novértejums, 2015).

Sobrid VISC ar Eiropas Sociala fonda atbalstu Latvija Tsteno projektu ,,Kompetencu
pieeja macibu satura”. Projekta ietvaros lidz 2021. / 2022. macibu gadam tiek istenota
pakapeniska pareja uz kompetenc€s balstitas izglitibas apguvi visos izglitibas Iimenos.
Kompetences balstita izglitiba nozimg, ka:

+ bérniem jaapgist zinasanas, kas balstitas uz praktisko pieredzi, un prasme tas lietot
jaunas situacijas;

- jaattista bernu spgjas un vélme macities;

. japieskir lielaka loma b&rnu personibas attistibai un rakstura ieradumu veidoSanai

(Kompetencu pieeja macibu satura, 2016).

Eiropas Savieniba (ES) 2004. gada programmas ,Izglittba un apmaciba 20107
ietvaros tika izveidots astonu pamata kompetencu kopums: sazina dzimtaja valoda, sazina
sve$valodas, matematiskas prasmes un pamatprasmes dabaszinatnés un tehnologijas, digitala
prasme, maciSanas macities, socialas un pilsoniskas prasmes, paSiniciativa un
uznémgjdarbiba, kultiiras izpratne un izpausme (Recommendation of the European
Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key competences for lifelong
learning). ES ieteikumos tiek atziméts, ka valodas pamatiemanu prasme, lastt un rakstit
prasme, rékinasanas un informacijas un komunikacijas tehnologiju (IKT) prasme ir butisks
macibu pamats un atbalsts visiem macibu pasakumiem. Tatad dzimtas valodas kompetence ir
viena no svarigakajam pamatkompetencém beérna izglitiba un personibas attistiba. Analizgjot
Montesori pedagogijas teoriju un praksi kompetencés balstitas izglitibas aspekta, secinams, ka
M. Montesori izveidotas pedagogijas koncepcija gan teorétiski, gan praktiski jau no tas
pirmsakumiem ir balstita uz kompetences balstitas izglitibas apguvi (prasmes, zinaSanas,
attieksme), attistot un pilnveidojot bé&rna personibu.

Iepriek§ minétas humanas pedagogijas nostadnes un kompetences balstitas izglitibas
apguves vadlinijas ir attiecinamas ari uz audzinaSanas, macibu un korekcijas darba
organizaciju un IstenoSanu b@rniem ar specidlajam vajadzibam, tai skaita, valodas
traucgjumiem. Skatot bérna valodas attistibas problémas primaras profilakses konteksta,

jaatzimé, ka humanas pedagogijas principu ievéroSsana pirmsskolas vispargjas un specialas
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1zglitibas iestazu darbiba labveligi ietekmé valodas attistibas procesu un novers vai mazina tos
funkcionalo traucgjumu rasanas faktorus, kas saistiti ar socialas vides ietekmi, jo:

korekcijas procesam ir jabut pakartotam b&rnam, nevis valodas trauc&umam

(Grohnfeldt, 1997; Tomele, 2010a) un strikti formulétam korekcijas planam

(Zollinger, 2007), tas nozimg&, ka tiek izstradatas korekcijas visparigas vadlinijas, bet

to TstenoSana ir elastiga un bérna individualajam interesém atbilstosa;

valodas attistibas traucgjumu korekcijas plana vadliniju izstrade un koriggjosi

attistosa darbiba jaisteno péc veseluma pieejas principa (Eichholzer, 2010; Gollner,

2002; Grohnfeldt, 1997; Hadanonoka & Hadanonoka, 2013; Tomele, 2010a; Weigl

& Reddemann-Tschaikner, 2009; Weinert, 2002; Wendlandt, 1998);

- jastiprina un japilnveido sadarbiba ar gimeni (Gollner, 2002; Grohnfeldt, 1997;
Suchodoletz, 1994; Tomele, 2010a; Weinert, 2002; Wendlandt, 1998) — valodas
attistibas priekSnosacijumu izskaidroSana, iepazistinaSana ar valodas un vispargjas
attistibas veicinasanas un trauc€jumu korekcijas darba vispargjiem panémieniem un
to TstenoSanas iesp&jam gimené, tadejadi mazinot negativu socialo faktoru risku un
atbalstot korekcijas procesa norisi.

Mazinot runas un valodas traucgjumu riskus un veicot optimalu korekcijas procesu
traucgjumu gadijumos, primari tiek nodroSinata dzimtas valodas kompetences apguve, bet
sekundari — kompetences balstitas izglitibas apguve veseluma.

Montesori pedagogijas teorijas un prakses attistibas véstures analize valodas
attistibas veicinasanas un traucgjumu korekcijas konteksta biitu nepilniga, ja ta tiktu veikta
tikai saistiba ar reformpedagogijas un humanas pedagogijas attistibas procesu Eiropa un
pasaulé. M. Montesori savu pedagogijas koncepciju attistija patstavigi ta laika progresivo
ideju ietekm&, un bitiska nozime tas izveidé bija M. Montesori izglitibai un doktora
zinatniskajam gradam medicina, pedagogiskajai praksei Specialas pedagogijas institita
(Scuola Magistrale Ortofrenica) un pedagogijas studijam Romas universitatg.

M. Montesori darbibas laika Romas psihiatriskaja klinika un Specialas pedagogijas
institita par vinas pedagogiskas koncepcijas primarajiem vésturiskajiem avotiem ir uzskatami
frandu arstu Z. Itara (J. M. Itard) un E. Segéna (E. Seguin) pé&tfjumi un zinatniskie darbi, kas
tika raditi un attistiti bérniem ar dzirdes un pieaugusajiem ar garigas attistibas traucgjumiem
(Hebenstreit, 1999; Hellbriigge, 1981; Prudnikova, 2004; Secitz & Hallwachs, 1996;
Angpymenko, 2010; Monteccopu, 2005, 2011; Parumep & HOcymosa, 2011). Dazos
M. Montesori didaktiskajos materialos var saskatit lidzibu ar Z. Itara un E. Segéna
izstradatajiem materialiem (Hellbriigge, 1978, 1981; Oswald & Schultz-Benesch, 1993;

MomnTteccopu, 2005, 2011; Auapymienko, 2010).
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1896. gada M. Montesori, uzsakot darbu Romas psihiatriskas klinikas bé&rnu nodala,
paral€li arstes darbam saka pievérsties pedagogijas teorijas studéSanai, jo uzskatija, ka slimo
bérnu atveselosana pedagogisko panémienu un specialu didaktisko materialu izmantoSanai ir
lielaka nozime neka mediciniskajai palidzibai. Papildus teorijas izpétei, klinika tika veikti
garigi atpaliku$u bérnu macibu procesa empiriskie pétijumi. Dalgji balstoties uz Z. Itara un
E. Segéna pieredzes apkopojumu, dalgji uz francu fiziologa K. Bernarda (C. Bernard)
pétijumiem sajiitu fiziologijas joma, bet parsvara uz saviem novérojumiem darba ar bérniem,
M. Montesori izstradaja zinatniski pamatotu materialu sist€ému, kuras izmantoSana attista
motoriku, sajiitas un valodu, ka ar1 sagatavo bérnus macibam skola (Hellbriigge, 1978, 1981;
Oswald & Schultz-Benesch, 1993; MonTeccopu, 2005, 2011). Studgjot pedagogiju Romas
universitaté, M. Montesori pievérsas pedagogijas klasiku F. Frébela, J. A. Komeniusa
(J. A. Comenius), J. H. Pestalocija (J. H. Pestalozzi) un Z. Z. Ruso (J. J. Rousseau) darbu
izpétei, un to ietekmé notika M. Montesori pedagogisko uzskatu talaka attistiba (Hebenstreit,
1999; Patuep & FOcynosa, 2011).

Medicinas un pedagogijas zinatpu atzipu un metozu apvienojuma rezultata
M. Montesori pedagogijas koncepta izstradé un TstenoSana tika sasniegti izcili panakumi,
kurus novértéja ari arpus M. Montesori tie$as kliniskas un pedagogiskas darbibas robezam —
1907. gada M. Montesori sanéma Romas pasvaldibas piedavajumu atveért un vadit ,,B&rnu
maju” (,,Casa dei Bambini”) jeb miisdienu izpratné pirmsskolas izglitibas iestadi (bérnudarzu)
priekspilsétas Sanlorenco stradnieku kvartala. Ar $o bridi sakas M. Montesori pedagogijas
atziSana un tas izplatiba visa pasaule. No 1909. gada M. Montesori saka pedagogus
iepazistinat ar savu pedagogijas metodi un vadit kursus Italija un dazadas pasaules valstis
Eiropa, Amerika un Azija (Hebenstreit, 1999; Helminga, 2006; Seitz & Hallwachs, 1996;
Anapymienko, 2010; Pataep & FOcymosa, 2011). Montesori pedagogija turpina attistities ka
alternativas pedagogijas virziens bérniem bez ipasajam vajadzibam, tomer atzipa, ka
Montesori pedagogija ir domata bérniem ar specialajam vajadzibam (ar garigas attistibas
trauc€jumiem), ir saglabajusies [idz miisdienam, neskatoties uz to, ka seSdesmit gadu garuma,
tas ir, Iidz 1967. gadam ta tika lietota tikai bérnu bez 1pasajam vajadzibam audzinasana un
izglitiba.

1967. gada Minhenes Bérnu centra Vacija Montesori pedagogija ieguva
atveselojosas jeb arstnieciskas pedagogijas statusu (izglitibas zinatnu konteksta varétu lietot
jédzienu ,speciala pedagogija”) un kluva par neatpemamu sastavdalu T. Hellbrigges
(T. Hellbriigge) izstradataja socialas pediatrijas koncepta par bérnu ar ipasajam vajadzibam
socialo ieklauSanu veselo bérnu sabiedriba (Anderlik, 1996, 2010, 2011; Aurin, 1981,

Deschle, 1978; Hellbriigge, 1977, 1981, 1994; Klaukien-Dames, Anderlik, & Schumann,
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1981; Ockel, 1981; Van der Wolf, 2010; Voss, 2010; MarykaBuuiore, YTKy30Ba, &
benoycoga, 2011; Pataep & YTky3osa, 2004 u. C.).

T. Hellbrigge nelietoja jédzienu ,speciala pedagogija” (Sonderpadagogik), jo
uzskatija, ka tada veida bérni ar 1paSajam vajadzibam tiek sadaliti pa trauc€umu grupam un
izoléti trauc€jumam atbilstosas specialajas macibu iestades. Izolacija specialajas macibu
iestad€s padzilina trauc€juma izpausmes socialaja sfera, jo berniem nav iesp&jams gt socialo
pieredzi saskarsmé ar b&rniem bez attistibas traucgjumiem. Lai to novérstu, tika lietots
jédziens atveselojosa pedagogija (Heilpddagogik), kas neiedala bérnus péc trauc&jumu
veidiem.

T. Hellbrigge savos p&tijumos un publikacijas par veselo b&rnu un bérnu ar ipasajam
vajadzibam kopigam macibam lietoja jédzienu ,,integracija”, tacu péc vina socialas pediatrijas
modela satura un TstenoSanas biitibas tas atbilst jédzienam ,,ieklausana” misdienu izpratné.
Lidz ar to promocijas darba tiek lietots jédziens ,ieklauSana”, lai precizak atspogulotu
T. Hellbrigges socialas pediatrijas koncepta butibu. T. Hellbrigges socialas pediatrijas
koncepta pamata ir:

- agrina attistibas trauc€jumu diagnostika un terapija;
- agrina sociala ieklausana gimené€ un vecaku izglitosana;
« sociala un pedagogiska icklausana Montesori bérnudarza, skola un sabiedriba

(Hellbriigge, 1981; Patuep & KOcymosa, 2011).

Socialas pediatrijas modela konteksta Montesori bérnudarza vai skola tiek ieklauti
bérni ar dazadiem attistibas traucgjumu veidiem - dzirdes traucgumiem, valodas
traucgjumiem, redzes traucgjumiem, kustibu trauc€umiem, maciSanas trauc€jumiem,
uzvedibas trauc€jumiem, kompleksiem trauc€jumiem, socialo deprivaciju u.c. (Ockel, 1981).

Macoties Montesori b&rnudarza vai skola, veselie bérni apglist prasmi riipéties,
palidz&t beérniem ar ipasajam vajadzibam un vienlaicigi attista gan savu patstavibu, gan
empatijas un tolerances sp&jas. Ari bérniem ar attistibas trauc€jumiem rodas iesp&jas palidzet
citiem, biit noderigiem un izrauties no socialas izolacijas (Hellbriigge, 1977, 1981, 1986).

Bérnu ar 7ipasajam vajadzibam ieklausana Montesori macibu sistéma notiek
pakapeniski:

+ | posms — individuala terapija;
« 1l posms — mazo grupu terapija;
« 11l posms — Montesori grupa (Hellbriigge, 1977).
Pakapeniska pareja no Montesori individualas terapijas uz Montesori grupu

nodroSina b&rnu ar 1pasajam vajadzibam ieklauSanu ne tikai vispargjas izglitibas iestades, bet
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arl sabiedriba kopuma. Bérnu ar ipasam vajadzibam pakapeniskas ieklausanas norise

atspogulota 15. attela.

| posms Il posms Il posms Rezultats
Individuala Mazo grupu Montesori leklausanas
terapija terapija grupa sabiedriba

15. attéls. Bérnu ar 1pa$ajam vajadzibam ieklauSanas pecteciba
Montesori atveselojoSaja pedagogija

Katram ieklaujosas izglitibas posmam ir savi specifiskie uzdevumi. Individualas

terapijas uzdevumi:

vecaku izglitoSana un korekcijas panémienu apgtiSana to istenosanai majas;
iepaziSanas ar Montesori sagatavoto vidi un pamatnoteikumiem;

Montesori didaktisko materialo pakapeniska apgiiSana (praktiskas dzives uzdevumi,
sajutu attistibas materials, adapt&tais materials);

didaktiska materiala pielagoSana darbam majas;

materiala pielagoSana bérniem ar dazadiem attistibas traucgjumiem (Hellbriigge,

1977; Schumann, 1978; Tomele, 2011b; MarykaBuutore et al., 2011).

Mazo grupu terapijas uzdevumi:

individualas terapijas mérku un uzdevumu talaka istenoSana, jaunu mérku un
uzdevumu izvirzisana;

pakapeniska bérnu skaita palielinasana (no 2 lidz 4 bérni);

socialas attistibas veicinasana ar mérki attistit saskarsmes un komunikacijas spgjas;
vecaku izglitosana b&rnu ar Ipasajam vajadzibam ieklausanai gimené un citos
mikrokolektivos (radinieki, draugi, kaimini);

patstavibas attistibas veicinasana,

ieprick§ mingtie uzdevumi tiek sasniegti ar gratibu pakapes pakapenisku
palielinasanu (Anderlik, 1978; Hellbriigge, 1977; Tomele, 2011b; Marykasuutore et
al., 2011).

Montesori grupas uzdevumi:

bérnu ar ipasajam vajadzibam ieklausana veselo bérnu sabiedriba;
socialas attistibas traucgjumu talaka korekcija, ka ari veselo b&rnu patstavibas,
komunikacijas un tolerances spgju attistiba;
valodas un kognitivo sp&ju attistibas veicinasana uz:
— vispargjo kustibu un smalkas motorikas vingrinasanas,

— darbibu ar priekSmetiem un rotalu darbibu attistiSanas,
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— sajiitu sensibilizacijas un diferenciacijas,

— socialo attiecibu pilnveidosanas,

— Kreativitates un domasanas attistibas,

— uzmanibas, koncentréSanas sp&ju, pacietibas veicinasanas,

— gribas, personigas aktivitates, iniciativas, patstavibas un paSapzinas attistibas
un stabilizéSanas bazes (Deschle, 1978; Hellbriigge, 1977; Klaukien-Dames et
al., 1981; Tomele, 2011b; Marykasuurote et al., 2011).

Sakotngji vairak tika uzsvérta bérnu ar ipasajam vajadzibam socialo, nevis valodas
un kognitivo sp&ju attistiba. Tacu prakse pieradija, ka paveras jaunas iesp&jas ari $0 jomu
attistiba, jo Montesori pedagogija macibu process balstas uz bérna attistibas etiologiju,
neirofiziologiju un neiropsihologiju, tas ir, uz:

« bérna attistibas sensitivo periodu ievérosanu;
- asociativo un operativo macibu formu savstarpgjo sakaribu izpratni un ievérosanu,
« socialo un kognitivo macibu procesu savstarp&jo sakaribu izpratni un izmantosanu

(Hellbriigge, 1981).

1970. gada Vacija saka veidoties pirmie socialas pediatrijas centri, kuru darbibas
saturs, mérki un uzdevumi bija izstradati péc T. Hellbrigges koncepta. 1981. gada bija 21, bet
2015. gada jau 146 socialas pediatrijas centri, kuru darbiba tiek integréta medicina, kliniska
psihologija un atveselojosa pedagogija (Sozialpddiatrische Zentren, 2015). Socialas
pediatrijas centri péc T. Hellbbrigges koncepta atrodas ne tikai Vacija, bet visa pasaulé — 23
Eiropas, 6 Azijas un 12 Amerikas valstis (Tomele, 2011b), tai skaita arT Latvija (Latvijas
Universitates Socialas pediatrijas centrs). Socialas pediatrijas centros Montesori terapijas
(atveselojosas pedagogijas) nodarbibas, izmantojot veseluma un humanas pieejas konceptu,
vispargjas un personibas attistibas veicinaSanas noliika tiek piedavatas bérniem ar dazadiem
attistibas traucgjumiem:

+ socialo deprivaciju;

« valodas attistibas traucg€jumiem;

+ uzvedibas traucgjumiem;

- vispargju attistibas retardaciju;

« sensoriem (redzes un dzirdes) traucg€jumiem;
« kustibu traucgjumiem,;

- disleksiju un diskalkuliju;

+ macisSanas traucgjumiem;

- garigas attistibas trauc€jumiem;

. genétiskiem sindromiem;
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+ psihiskiem trauc€jumiem;
+ kompleksiem traucgjumiem (Adam et al., 2004).

Atveselojosas pedagogijas (reuebnas neoacoeuka) jédziens pagajusa gadsimta beigas
paradijas ar1 Krievija. J. Mastjukova (1997) to raksturo ka medicinas un pedagogijas zinatnu
mijiedarbiba raduSos jaunu pedagogijas virzienu bérmu ar kustibu, valodas, intelektualo,
uzvedibas, komunikacijas un socializacijas trauc€jumiem macibam un trauc€jumu korekcijai.
V. Prusakovs (B. @. Ilpycaxos), M. Belousova (M. B. benoycosa) un M. Utkuzova
(M. A. Ymky3oea) monografija ,,Heupopeaburumayus oemeil panneco eozpacma’ (2009)
Montesori atveselojoSo pedagogiju klasificgjusi ka vienu no neirorehabilitacijas metodém.

Misdienas Montesori pedagogija tiek plasi izmantota izglitibas iestadgs, attistibas
centros, rehabilitacijas iestad€s bérnu audzinasana, izglitiba, attistibas veicinasana un
traucjumu korekcija. Ir attistijusies divi it ka savstarp&ji neatkarigi Montesori pedagogijas
virzieni — klasiska un atveselojosa (speciala, arstnieciska) Montesori pedagogija. Tacu
miusdienas, kad ir aktuals b&ru ar ipasajam vajadzibam ieklauSanas process vispargjas
izglitibas sisttma, abi Montesori pedagogijas virzieni viens otru veiksmigi papildina.
A. Vinklers (A. Winkler) atzimég, ka ,,laba pedagogija ir pedagogija visiem cilvékiem jebkura
dzives laika” (G. T. tulkojums) (Winkler, 2010, 84). Tas nozim¢, ka tai ir jaatbilst divam
nozimigam pamatkategorijam — parnesamibai (transferieren) un talakai attistibai:

- laba pedagogija” ir izmantojama dazadas pedagogiskas iedarbibas nozargs;
- ,laba pedagogija” turpina pilnveidoties jaunu ideju radiSanas procesa (Winkler,

2010).

Montesori pedagogija atbilst abiem Siem kriterijiem — ta tiek attistita un pilnveidota,
arvien paplaSinot tas izmantoSanas spektru no pedagogijas lidz arstniecibai (rehabilitacijai).
Montesori pedagogija tiek lietota dazadu vecumposmu bérnu, sakot no agrina vecumposma
un beidzot ar augstakas izglitibas pakapi, audzinaSana un macibas vispargja un specialaja
izglitiba, ka ar1 plasi izmantota dazadu attistibas trauc€jumu, tai skaita, valodas attistibas
traucgjumu korekcija.

Montesori pedagogijas un Montesori atveselojosas pedagogijas izmantosana valodas
attistibas veicinasana un traucgjumu korekcija tiek pieminéta vairaku autoru darbos (Adam et
al., 2004; Auerbach, 2008; Dattke & Findelsberger, 2013; Hellbriigge, 1977, 1981; Klaukien-
Dames et al., 1981; Ockel, 1981, Stephenson, 1978; Tomele, 1998, 1999, 2010a, 2011a,
2013a, 2013b; IIpycakos et al., 2009; Vtky3oBa, benoycora, & Tomene, 2010; Tomerne,

2000), tacu plasu zinatnisku pétijumu $aja joma nav.
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Secinajumi

Misdienas joprojam ir aktuala M. Montesori izstradatas pedagogiskas koncepcijas
teorija un prakse, kas sevi ietver nozimigakas reformpedagogijas un humanas pedagogijas
nostadnes holistiskas pieejas skatijuma un tiek istenota tas klasiskaja forma alternativajas
skolas un pirmsskolas izglitibas iestad€s, ka ari attistibas un rehabilitacijas centros ka
atveselojosa (arstnieciska, speciala) Montesori pedagogija.

Montesori pedagogijas teorija un prakse sasaucas ar norisem Latvijas izglitibas
sist€éma, jo ta jau savos pirmsakumos tika balstita uz kompetences balstitas izglitibas apguvi,
attistot un pilnveidojot bérna personibu (miisdienu izpratn€ — prasmju, zinaSanu un atticksmes
vienotiba).

Montesori starptautiskas un nacionalas asociacijas, Montesori pedagogi pilnveido un
attista talak Montesori pedagogijas koncepciju, taja pasa laika saglabajot tas vésturiskas
tradicijas. Montesori pedagogijas izmantoSana valodas attistibas veicina$ana un traucgjumu
korekcija ir uzskatams ka viens no talak attistitajiem Montesori pedagogijas koncepcijas

virzieniem.

2.2.Marijas Montesori atzinu par bérna valodas attistibu, tas veicinas§anu un valodas

traucéjumu korekciju analize

M. Montesori savas pedagogiskas darbibas laika ir p&tijusi dazadus ar bérna valodas
attistibu saistitus jautajumus:
- valodas attistibas priek$nosacijumus;
« valodas attistibas likumsakaribas;
- valodas attistibas trauc€jumus un to noveérSanu.

M. Montesori ir izstradajusi didaktiskos materialus un ieteikumus mutvardu un
rakstu valodas attistisanai un apguvei. Vipa ir Tstenojusi b&érnu valodas attistibas norises
empiriskos novérojumus, ka arT ir veikusi G. Revesca (G. Revesz) valodas izcelsmes teorijas
(Ursprung und Vorgeschichte der Sprache, 1946), V. Sterna (W. Stern) pétijumu par bérna
valodas attistibu (Psychologie der friihen Kindheit, 1914) un A. Kusmaula pétijumu par
valodas trauc€jumiem (Die Storungen der Sprache, 1877) izpéti, elpoSanas vingrinajumu
izpéti un lietosanu péc A. Sala (A. Sala) metodikas (Cura della balbuzie e dei difetti di
pronunzia: metodo teorico-pratico ad uso degli alunni scuole normali, delle scuole
elementari, delle direttrici e maestre dei giardini d'infanzia, 1906) (Montessori, 1994a,
Mosnteccopu, 2005).

Par runas un valodas attistibu un attistibas probléemam M. Montesori rakstija jau sava

pirmaja gramata ,,// metodo della pedagogia scientificia applicato all’educazione infantile
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nelle case dei bambini ”, kas tika izdota 1909. gada Roma. ST ir viena no visvairak tulkotajam
M. Montesori gramatam — vismaz 14 pasaules valodas, tai skaita, vacu valoda (Die
Entdeckung des Kindes), krievu valoda (Jom pe6énxa. Memoo nayunou nedazoeuxu), anglu
valoda (The Discovery of the Child). Gramata ir akcentéti runas un valodas attistibas
fiziologiskie un psihosocialiec aspekti, dots visparigs ieskats runas un valodas trauc&jumu
veidos, skatiti rakstu runas veidoSanas priek$nosacijumi un mehanisms, ka art doti ieteikumi
bérnu runas un valodas attistiSanai no 3 lidz 6 gadu vecumam (Tomele, 2011b).

Runas un valodas attistibas témai M. Montesori pieversas ar1 turpmakajos petijumos
un gramata ,, L 'Autoeducazione nelle scuole elementari”, Kas tika izdota 1916. gada Roma. St
gramata ir tulkota vismaz piecas pasaules valodas, tai skaita, vacu valoda (Schule des
Kindes), krievu valoda (Mou memoo. Memoo nayunoii nedacocuxu. Hauanvnoe obyuenue),
anglu valoda (The Advanced Montessori Method). Gramata ir pétitas sakumskolas vecuma
bérnu valodas attistibas nodarbibas gramatika, lasiSana un literatiira, citu nodarbibas veidu
saistiba ar valodas nodarbibam, ka arT izcelta bérnu attistibas agrina un pirmsskolas perioda
nozime runas un valodas funkciju attistisana (Tomele, 2011b).

Tresa gramata, kura M. Montesori raksta par bérna valodas attistibu, ir , The
Absorbent Mind ”, kas vispirms 1949. gada tika izdota anglu valoda Indija un tikai 1952. gada
Italija ar nosaukumu ,, La mente del bambino (mente assorbente) ”. ST ir otra visvairak tulkota
M. Montesori gramata — arT vismaz 14 pasaules valodas, tai skaita, vacu valoda (Das kreative
Kind). Taja ir pétita bérna runas un valodas attistiba no dzimsanas Iidz 3 gadu vecumam,
izverteta valodas vides nozime, valodas traucgjumu patogenéze, ka ari pamatota valodas loma
cilvéces vesture (Tomele, 2011b). 2019. gada ta ir izdota ari latvieSu valoda (4bsorbéjosais
prats).

Promocijas darba autore M. Montesori atzinu izpéti nav veikusi hronologiska
gramatu izdoSanas seciba, bet gan péc valodas attistibas ontogen&zes principa: no dzimsanas
lidz 3 gadu vecumam, no 3 lidz 6 gadu vecumam, bet sakumskolas periods tiek apliikots tikai
konteksta ar mutvardu valodas attistibas nozimi rakstu valodas apguves procesa. Arl citas
M. Montesori gramatas, piemé&ram, ,,Dr. Montessori's Own Handbook” (pirmizdevums
1914. gada anglu valoda) ir atzipas par valodas nozimi un praktiskie ieteikumi valodas
attistibas veicinaSana, bet tas sasaucas ar atzinam jau pieminétajas gramatas un tapeéc netiek
atseviski analiz&tas.

M. Montesori valodas nozimi trakt€ no sabiedribas kulturveésturiskas attistibas
procesa pozicijam — valoda ir izveidojusies un attistas cilvéces kultlirvesturiskas attistibas
procesa, sabiedribas socializacijas un personu savstarp€jas komunikacijas ietekmé. Taja pasa

laika tiek akcenteta bérna nozime Saja procesa — tikai pateicoties bérna sp&jai apgiit valodu,
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tiek nodroSinata kultiras pécteciba paaudz€s un sabiedribas iegiito zinasanu saglabasana un
nodoSana nakamajam paaudzeém (Montesori, 2019; Montessori, 1994a). Bérns un valoda tiek
savienoti viena veseluma — ka pasaules, kultiiras un sabiedribas nakotne. Runajot par §is
savienibas nozimibu, tiek pieversta uzmaniba b&rna valodas attistibas kvalitatei, skatot to ne
tikai ka atseviskam individam, bet gan ka visai sabiedribai svarigu procesu.

P&c M. Montesori domam, jau pavisam mazam b&rnam, zidainim nomoda brizos ir
janonak saskaré ar visaptveroSu Savas gimenes kultlirvidi. Nepartraukti un simultani
absorbgjot pasaules iespaidu kopumu, bérns veic pirmos solus cela uz cilvéka attistibu un
vienlaikus rada pamatu, lai piedalitos sava laika kulttiras vértibu aprité (Prudnikova, 2004). Ar
absorb&josa prata palidzibu bérns uztver pasaules iespaidus, kurus nenogurstoSi savac un
uzkraj zemapzina — §1 sp&ja M. Montesori skatfjuma ir gariga un ar tas palidzibu tiek uztverta
gan valoda, gan socialas attieksmes, gan tautu kultiira un religija (Altermans & Caure, 1995).

Ka viens no bérna attistibas priekSnosacijumiem M. Montesori darbos tiek minéts
jédziens ,,sagatavota vide”. Ta ir vide ar noteiktu struktiiru un konkr&tu kartibas sisteému.
Bérnam ir nepiecieSama 1pasi iekartota vide ar pasam attiecibam taja. Ja bernam nav bagatas
kultiirvides, tad vinam draud garigais bads (Belickis, 2001). Pieaugu$ajam ir jarada b&rnam
tada vide, kura vin$ var vingrinat un pilnveidot savas sp&jas visas jomas, tai skaita, valodas
joma. Sagatavotai videi ir jabut ar ,,atverosu raksturu” — lai tas, ko bérns atklaj, paveértu celus
atkal jauniem un jauniem atklajumiem. Sagatavota vide ir vienots veselums, kas tiek radits
atbilsto$i bérna fiziskajam, garigajam un dvéseliskajam vajadzibam. Tai ir raksturiga
visaptverosa kartiba, kuras meérkis neaprobeZojas tikai ar formalu kartibas uzturéSanu telpa.
Argja kartiba lauj attistities bérna ,,iek$gjai kartibai” jeb harmonijai ar sevi un apkartgjo
pasauli (Auerbach, 2010; Helminga, 2006; Holtz, 1994; Montessori, 1994a, 1994b, 1997,
2010; Oswald & Schultz-Benesch, 1993; Aunpymuienko, 2010; Jlrobuna, 1998). M. Montesori
uzsver vecaku un pieaugusSo lomu, ka ar1 atbildibu sagatavotas vides izveid€, lai nodroSinatu
optimalu vidi bérna vispusigai attistibai (Montesori, 2019; Montessori, 1994a, 1994b, 1997).

M. Montesori darbos valoda tiek skatita ka sociala paradiba, kas var attistities tikai
cilveku sabiedriba — bérna un pieaugusa saskarsmé. Vina atzimé, ka bérns nedrikst atrasties
sociala izolacija. Bérnam ir jadod iesp&ja biit kopa ar pieauguso, veérot norises un ieklausities
trokSnos, skanas un valoda. Bérnam ir jadzird izkopta pieauguso valoda, lai varétu uztvert un
apgut pareizas valodas gramatiskas un sintaktiskas kopsakaribas (Montessori, 1994a).

M. Montesori uzskati par valodu ka socialu paradibu sasaucas ar interakcionisma
teoriju, tas ir, valoda attistas b&ma un pieaugusa savstarpgja saskarsmé jau no zidaipa
vecumposma. Sie uzskati balstas uz vinas empiriskajiem novérojumiem un uz Z. Itara

pétijumu par Aveironas bérna audzinaSanu un izglitoSanu. Pagajusa gadsimta 40. gados
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zinatniski vél nebija pieradita agrinas saskarsmes nozime valodas attistiba, bet M. Montesori
jau 1949. gada sava darba ,,The Absorbent Mind” atzimgja, ka b&rnam ir jaaug valodas vidg,
un vecakiem gan savstarpgja saskarsmé, gan saskarsmé ar b€rnu ir jaruna pareizi, lai
nodroSinatu valodas morfologiski sintaktiska ITmena attistibu. Vinas atzinas sasaucas ar
Dz. Brunera uzskatiem par bérna valodas agrino attistibu uz pirmsvalodas komunikacijas
bazes, kas ir prieksnoteikums sekmigai valodas attistibai ne tikai leksiski semantiskaja
aspekta, bet arm morfologijas un sintakses apguves konteksta (Montessori, 1994a). Agrinajai
interakcijai ir biitiska nozime visas bérna talakas attistibas jomas — ta veido drosibas sajtitu un
piesaisti, kas ir pamats apkart€jas pasaules izpétei un apguvei (Boulbijs, 1998; Papousek,
1998). Ar1 M. Montesori norada uz socialas vides ietekmi un iesp&jamam negativam seku
paradibam, ja ta neatbilst bérna attistibas vajadzibam (Montesori, 2019; Montessori, 1994a;).

Analizgjot saikni starp bérna valodas un domasanas funkciju attistibu, M. Montesori
noradija, ka bérna valoda klust arvien komplicétaka, kliistot komplicétakai domasanai. Netiek
pateikts, kura no jomam — domasana vai valoda attistibas procesa varétu biit primara vai
vadosa, bet viennozimigi tiek noradits uz valodas komplicétibas [imena saistibu ar domasanas
attisttbu. M. Montesori raksta, ka ,valoda ir it ka izaugusi kopa ar domasanu”
(G. T. tulkojums) (Montessori, 1994a, 101). Dalgji vinas atzinas par valodas attistibas norisi
domasanas funkciju attistibas konteksta ir saistamas ar valodas attistibas kognitivisma teoriju.
A1l péc Z. PiaZe teorijas valodas un domasanas procesu attistiba ir savstarp&ja saistiba un
klastot komplicétakam kognitivajam funkcijam, komplicétaka klust arT valoda (ITuaxe, 1994).
Tomér atskiriba no Z. Piazé, M. Montesori neuzsver kognitivas attistibas prioritati, bet gan
drizak faktu, ka valodas attistibas fenomens ir griiti izskaidrojams. Otra biitiskaka atskiriba,
salidzinot ar Z. PiaZg atzinam, ir sociala faktora nozimes uzsvérsana.

M. Montesori atzinas lielaka lidziba ir saskatama ar L. Vigotska teoriju par valodas
un domasanas funkciju agrinas attistibas neatkarigu sakotn&jo norisi un to mijiedarbibu
velakos attistibas posmos (Vigotskis, 2002). Abi bérna attistibas pé€tnieki uzsver sociala
faktora nozimi. M. Montesori, [idzigi ka L.. Vigotskis, noradija, ka divu ar pusi gadu vecuma
notiek domasanas un valodas funkciju attistibas procesu ,,savienoSanas”. M. Montesori to
pamatoja ar noveérojumiem par darbibas vardu nakotnes formu paradisanos bérna valoda
(Montesori, 2019; Montessori, 1994a).

Iesp€jams, ka noverota valodas un domasanas attistibas sakotng€ja neatkariba ir
izskaidrojama ar galvas smadzenu puslozu dominantes specifisko attistibu — bérnam lidz
aptuveni divu gadu vecumam abas smadzenu puslodes darbojas lidzvertigi. Ir zinatniski
apstiprinats, ka Iidz divu gadu vecumam bérns valodas informaciju uztver un parstrada ar

abam smadzenu puslodém, bet no tris lidz cetru gadu vecuma valodas parstrade jau
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koncentrgjas kreisaja puslodé (Kannengieser, 2009). Lidz ar smadzenu struktiiru nobriesanu
un tas regionu funkcionalo specializéSanos izpauzas ari So procesu argjas pazimes —
domasanas un valodas funkciju attistibas mijiedarbiba un valodas sarezgitibas pakapes
pieaugums.

Vadoties péc musdienu neiropsihologijas zinatnes atzinumiem, neviens no procesiem
(domasana un valoda) nav domingjosSs un primars — tie atrodas savstarpgja un no bérna
vecumposma atkariga mijiedarbiba (Voigt, 2013). Smadzenu puslozu lateralitates nozimi
valodas attistiba, ka ar1 valodas traucg€jumu rasanas konteksta pamato K. de Guiberta
(C. de Guibert) smadzenu struktiras un funkciju izpéte ar magnétiskas rezonanses metodi
bérniem ar valodas traucgjumiem. P&tijuma konstatéta samazinata centralo valodas regionu
lateralizacija kreisaja puslod€, savukart labaja puslodé — atipiski paaugstinata aktivitate
(Guibert et al., 2011). Smadzenu darbibas izpéte joprojam ir daudz neskaidru jautajumu un tas
zinatniska izpéte turpinas. PEtjjumi neirozinatnés precizés un, iesp&jams, pat mainis Sodienas
prieks$status par centralas nervu sistémas darbibu (Behrens, 2009).

M. Montesori savos darbos uzsvéra, ka mate b&€mam valodu nemaca (jédziena
»maciSana” klasiskaja izpratn€) — beérna valoda attistas dabiski, tacu svariga ir sagatavota vide,
kas nodroSina valodas attistibas priekSnosacijumus. Sagatavoto vidi nodroSina mate, bet
valodu apgiist pats bérns (Montesori, 2019). Vina norada, ka bérns dzimtas valodas fonétiku,
leksiku un gramatiku ,,absorbg€”, tas ir, apgiist to:

- nepartraukti;
« neapzinati,
- veseluma (Montessori, 1994a).

Absorbgjosais prats ir sp€ja, ar kuras palidzibu notiek intensiva pieverSanas pasaulei
— sakotngji ta ir neapzinata, refleksijas un kritikas nesp&jiga. Ta ir sp&ja vispusigi un simultani
uztvert pasaules iespaidus, tos nenogurstosi savakt un uzkrat zemapzina (Altermans & Caure,
1995). Agrinaja vecuma bérna prats absorbé neapzinati un bez gribas piepiiles, tikai vélaka
vecuma bérns $os iespaidus sak salidzinat un izvertet.

P&c M. Montesori uzskatiem, laika posms no dzimsSanas lidz tris gadu vecumam ir
bérna dzive aktivakais attistibas periods. Bérns ir ka ,,stiklis”, ka ,,fotokamera”, kas neapzinati
uztver un saglaba visu informaciju. Saja laika posma pieaugusais ar valodas palidzibu nespgj
tiesi ietekmét bérna pratu, jo valodas sp&ju attistiba atrodas konkrétas sapratnes Iimeni. No tris
lidz seSu gadu vecumam bérna intereses kliist pieaugusajam uzskatamakas. Bérns sak
diferencét savus iespaidus un no kopuma izdalit atseviskas detalas. Saja perioda pieaugusais
sp€j bérna pratu ietekmét ar1 ar verbalas iedarbibas metodeém, jo ir pietickami attistijusies

bérna valoda sapratne abstraktaja l[imeni. M. Montesori uzskatija, ka Iidz seSu gadu vecumam
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sanemta informacija dzili iespiezas bérna zemapzina un veido bérna raksturu, atminu, sapratu
un gribu (Hebenstreit, 1999; Helminga, 2006; Holstiege, 1999; Montessori, 1994a, 1994b,
1997; Oswald & Schultz-Benesch, 1993; Aunpyenko, 2010).

Absorbgjosa prata sp€jai ir nozimiga loma valodas apguves procesa. Tadejadi
M. Montesori netie$i noliedza biheiviorisma teoriju bérna agrina valodas attistibas perioda
konteksta — pirmajos dzives gados beérna valodas apguvi nodrosSina sociala saskarsme,
picauguso radita apkartéja vide un 1pasas maza bérna prata spgjas jeb absorbgjosais prats,
nevis speciali organizets macibu process.

Misdienu skatijuma M. Montesori termins ,,absorbgjosais prats” bitu traktéjams ka
specifiski neirobiologiski procesi bérna agrinas attistibas stadija — sinapSu (nervu $tnu
savienojoso elementu) veidoSanas process, ko tiesi ietekm& b€rna agrina pieredze sajiitu,
kustibu, valodas un sociali emocionalas pieredzes sféras. Pétijumi ar dzivniekiem apliecina,
ka nevis genétiskais kods, bet gan piedzivota apkartéjas vides iedarbiba regulé un kontrole
sinapSu veidoSanas norisi starp neironiem, ka art dendritu blivumu un mielinizacijas procesu
(Ansorge, Zhou, Lira, Hen, & Gingrich, 2004; Kannengieser, 2009; Zehle, Bock, Jezierski,
Gruss, & Braun, 2007). Visaktivakais sinapSu veidoSanas process notiek cilvéka dzives
pirmajos divos gados.

Tomer bérna valodas attistibas fenomenu nevar izskaidrot tikai ka absorb&josa prata
darbibas rezultatu jeb tikai ka apkart&jas vides un tas iedarbibas atspogulojumu. M. Montesori
uzskatija, ka bérmam ir neapzinata dzipa jeb humanas tendences apgit valodu. Jeédziens
,»humanas tendences” apzimé tieksmi, vajadzibu péc pasattistibas jeb sevis ,,paSveidoSanas”.
Neapzinata vajadziba attistities bérnam saglabajas visu miizu, un tas sekmigai norisei ir
nepiecieSami gan ieks$gjie, gan argjie priek$nosacijumi:

- argjas vides kartiba;

- socialas saskarsmes nodroSinajums;

 bérna paSaktivitate, paSatklajumi un paSpilnveidoSanas;

+ pietickami daudz laika, lai jebkuru darbibu vai darbu veiktu nesteidzigi, precizi,
akurati un, ja bérns vélas — atkartoti;

- be@rna elementaras manualas darbibas agrinaja attistibas perioda un mérktiecigs darbs

(rotala un macibas visparigas pedagogijas skatijuma) vélakajos attistibas periodos;

- abstrah&Sanas sp&ju attistiba uz b&rna konkrétas pieredzes un priekSstatu bazes;
- iek$gjais attistibas plans jeb bérna biologiskais potencials (Montesori, 2019;

Montessori, 1994a, 1994b, 1997).

Valodas attistibas process ir nepazinats, un to nodroSina bérna ,paSaktivitate”

(Eigenaktivitdt). Veselam bérnam ir neapzinata vajadziba paSaktivitates cela apgut valodu,
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tapat ka celties kajas, iet un izpétit pasauli (Montessori, 1994a). M. Montesori, analizgjot
bérna valodas attistibas procesu, veica salidzinajumu ar sveSvalodas apguvi pieauguso
vecuma — pieaugusais apzinati iemacas svesvalodas lietoSanas mehanismu (vardu krajumu,
gramatikas likumus), bet nesp&j valodu apgiit pilniba ka to sp&j mazs bérns dzimtas valodas
apguves procesa. Ta ir starpnacionala paradiba — bérni visa pasaulé dzimto valodu apgiist
aptuveni vienada laika perioda un pécteciba, neskatoties uz valodas sarezgitibas pakapi
(Montessori, 1994a). M. Montesori atzim&ja, ka bérns savas valodas mehanismu attista pats
un bez tieSas pieauguso palidzibas. Tas tiek saistits ar dzilakajiem zemapzinas slaniem un
procesiem — ar dabisku vai pat pardabisku (supranatiirliche) mehanismu arpus misu apzinas.
Valodas attistibas mehanisms vai mehanismu sérija nav novérojama tiesi — ir redzamas tikai $1
procesa argjas pazimes (Montessori, 1994a).

M. Montesori pirms vairak neka seSdesmit gadiem izteiktas atzinas apstiprina
misdienu p&tijumu rezultati neirofiziologijas un neiropsihologijas zinatnés (Auerbach, 2008).
J. Bauera (J. Bauer) (2006) zinatniskajos pétijumos par spogulneironu darbibu ir konstatgts,
ka cilvéka galvas smadzenés ir nervu $iinas, kas ietekmé valodas produkciju gluzi tapat, ka
spogulneironu darbiba ietekme kustibu sist€émas attistibu. Attistibas process notiek tikai ar
aktivu kustibu istenosanu (Bauer, 2006). Uz spogulneironu darbibas bazes bérni agrinaja
vecuma apgiist pirmas socialas un komunikativas attiecksmes (Behrens, 2009).

Ja M. Montesori vargja empiriski noverot tikai valodas attistibas ar&jas izpausmes,
tad musdienas kliniskas izmekléSanas tehnologijas sp& nodroSinat objektivu smadzenu
attistibas un darbibas procesu fiksaciju. Var teikt, ka ir zinatniski apstiprinats M. Montesori
noveérojums par agrino valodas attisttbu ka pari apzipai stavoSu un uz bérna paSaktivitati
balstitu procesu, jo valoda attistas ka apkart€jas vides valodas atspogulojums nervu Siinu
Iiment uz aktivas bérna runas darbibas bazes.

M. Montesori bérna attistibas koncepta terminiem ,,sagatavota vide”, ,,absorbg&josais
prats”, ,,humanas tendences” un ,,pasaktivitate” tiek pievienots ar1 termins ,,iecks€jais attistibas
plans” (innere Bauplan). Bérns piedzimst ar savu noteiktu attistibas planu, kas tiek istenots ar
bérna pasaktivitati un ar apkart&jas vides atbalstu (Montessori, 1994b). Ar jédzienu ,,iek$&jo
attistibas planu” misdienas saprotam genétiski nosacitas CNS ipatnibas — ,,attistibu nosaka
genétiski determinétu un hierarhiski sakartotu morfologisko, neirobiologisko un neirologisko
bazes struktiiru organizacija” (G. T. tulkojums) (Michaelis & Niemann, 1995, 45).

Zinatniskie petijumi apliecina, ka, kaut ar1 centralas nervu sistémas (CNS) uzbtive un
tas Tpatnibas ir genétiski nosacitas, ta tomer ir plastiska un attistiba esosa sist€ma, kas spgj
pielagoties aktuala attistibas posma specifikai, ka arT ar€jo un ieks€jo faktoru iedarbibai.

Dazadi attistibas bloki (tai skaita, motorikas, valodas un socializacijas attistiba) ir paklauti
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bérna apkart€jas vides iedarbibai (Michaelis & Niemann, 1995), un macibu procesa rezultata
notiek strukturalas CNS izmainas (Lebeer & Rijke, 2003). Ja v&l nedzimusais bérns
embrionalaja perioda vai bérns agrinas attistibas perioda tiek paklauts ilgstosu nelabvéligu
faktoru ietekmei, CNS adaptivo sp&ju (plasticitates) resursi samazinas, ka rezultata var rasties
attistibas novirzes un traucéjumi (Auapyenko, 2010).

Ar1 péc M. Montesori domam pirmie divi dzives gadi ir nozimigakie bérna attistiba.
Tie atstaj ietekmi uz bérna turpmako dzivi (Montessori, 1994a). ST atzina ciesi sasaucas ar jau
iepriek§ minéto, un to uzskatami pamato misdienu neirozinatnu atklajumi par sinapSu
veidoSanas procesa norisi pirmajos divos dzives gados, bérna CNS plasticitati un
spogulneironu darbibu — valodas attistiba notieck uz genétiski determinétu un hierarhiski
sakartotu CNS morfologisko, neirobiologisko un neirologisko struktiiru bazes ka aktivs bérna
runas darbibas process, ko tiesi ietekmé& b&rna motora, sensora, valodas un sociali emocionala
pieredze apkartgjas vides iedarbibas rezultata.

M. Montesori uzskatija, ka berna valodas attistibai nav linears raksturs, bet gan
»eksplozivs” (explosionartige Phdnomene). Bérna valodas attistibas periodus, kad nav
verojamas attistibas dinamikas argjas izpausmes, M. Montesori saistija ar informacijas
uzkraSanas procesu. Kad ir uzkrats pietiekams tas apjoms, notiek strauj$ valodas attistibas
kapums, ko raksturo kvalitativi jaunu sp&ju apguve. Tadejadi valodas attistiba mijas it ka
relativi mierigi informacijas uzkrasanas periodi ar straujiem valodas attistibas periodiem,
sasniedzot mutvardu valodas attistibas kulminaciju divu, divarpus gadu vecuma. Lidz
divarpus gadu vecumam bérna dzimtas valodas sisttmas pamati ir attistijuSies. Talakaja
attistibas perioda notiek tikai tas pilnveide — Iidz aptuveni piecu, seSu gadu vecumam
(Montesori, 2019; Montessori, 1994a). M. Montesori izstradata valodas attistibas norises

shéma ir skatama 16. att&la, un ta ir balstita uz V. Sterna bérna attistibas teorijas izp&ti.
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16. attels. Valodas attistibas shematiska diagramma (péc Montessori, 1994a)
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Salidzinot ar miisdienu bérna valodas attistibas krit€rijiem (Kannengieser, 2009;
Miltipa, 2005; Smita & Strika, 1998; Wendlandt, 1998), jasecina, ka tie ir Ilidzigi.
M. Montesori izveidota valodas attistibas sh€éma un eksplozivie periodi sasaucas ar b&rna
valodas attistiba nozimigiem raditajiem ar1 miisdienu izpratné:

« 6 ménesi (lalinasanas aktiva faze);

+ 1 gads (pirmais vards ar nozimi — aktiva vardu krajuma veidosanas sakuma faze);

« 10 ménesi — 1 gads 3 ménesi (valodas sapratnes attistibas aktiva faze);

« 1 gads 9 ménesi (vardu krajuma kvalitativa un kvantitativa paplasinaSanas, vardu
savienojumu veidosanas sakums — gramatikas apguves aktiva faze);

+ 2 gadi lidz 2 gadi 6 ménesi (teikumu lietosanas apguves aktiva faze).

P&c M. Montesori uzskatiem b&rna attistiba ir vairaki p&ctecigi ,,sensittvie periodi”.
Katra no Siem periodiem bérns ir arkartigi jutigs uz noteiktu argjas vides ietekmi, un $1 no
dabas dota ievirze ir jaizmanto bérna audzinasana (Liegeniece, 1999). M. Montesori noradija,
ka attistibas sensitivie periodi sevi ietver tris vecumposmus:

+ no dzims$anas Iidz 6 gadiem (I bérnibas periods — infancy);
+ 1o 6 lidz 12 gadiem (II bérnibas periods — childhood);
« no 12 lidz 18 gadiem (jaunibas periods — adolescence).

M. Montesori ir pétijusi katru no Siem vecumposmiem un noradijusi uz to
raksturigakajim pazimém un pedagogiska darba ipatnibam (Altermans & Caure, 1995;
Hebenstreit, 1999; Holtstiege, 1994; Holtz, 1994; Lillard, 2013). Sensitivo periodu parskata

tabula att€lo So periodu raksturojuma butiskako (skatit 7. tabulu).

7. tabula
Sensitivo periodu parskata tabula
Sensitivais Visparigs perioda Sensitivitates raksturojums | Pedagogiska procesa
periods raksturojums patnibas
I periods Labils, form&joss, radoss, Nepartraukta 6 dazadu Sagatavota vide
(0 — 6 gadi) konstruktivs, personibas un jomu sensitivo periodu Beérncentréta pieeja
intelektualas attistibas bazi nomaina ar individualam, audzina$anas un macibu
veidojoss sakuma, kulminacijas un procesa
nosléguma stadijam Be@rna pasaktivitate
Bérns ka sevis veidotajs
1. apaksperiods Absorbgjosa prata neapzinata | Kustibas (rokas, lidzsvara, | Iesp&ama tikai netie$a
(0 — 3 gadi) faze: apkart&jas vides iespaidi | ieSanas attistiba) audzinosa ietekme ar
tiek absorbéti nepartraukti, Kartiba (argja, ieksgja) pieaugusa paraugu
neapzinati un veseluma Valoda (dzirdes un runas Ipasa nozime apkartgjas
motorikas attistiba) vides atbilstibai bérna
attistibas vajadzibam
2. apaksperiods Absorbéto iespaidu analize, Veikto darbibu (darba) MerktiecTgu, attistibu
(3 -6 gadi) pareja no vides radosas ietekme uz domasanas, veicino$u darbibu (darbu)
izpétes perioda uz apzinatu pasapzinas attistibu nodro§inadidaktisko
un mérktiecigu darbu, Aktivitasu pilnveidosana materialu lietojums
perfekcionisms darba izpildé | Sociala ieklausanas Bérnu sabiedriba ka
arpusgimenes grupas socializacijas veicinataja
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7. tabulas turpinajums

Sensitivais Visparigs perioda Sensitivitates raksturojums | Pedagogiska procesa
periods raksturojums patnibas
Il periods Stabils, domingé morales Aktivitasu istenoSanas Lietu apguve veseluma,
(6 — 12 gadi) sensitivitate: laba un slikta vides paplasinasana detalu izpratnes atbalsts
diferencéSana tiesa forma, Pareja no absorbg&josa veseluma apguve
saasinata taisniguma izjiita prata uz abstrakciju Zinasanu sistematizacija
Morales apzina, tas saikne | Morales un socialo normu
ar socialajam normam apguve darbiba
111 periods Labils, doming sociala Fiziologiskas labilitates Macibas un pieredzes
(12 — 18 gadi) sensitivitate: socialo attiecibu | izraisita vajadziba péc apgtsana darbiba, pardomas,
individuala tikla izveide, aizsardzibas un drosibas meditacija un konkretiz€sana
radoSums Izpratne par sabiedribu un | Pieredze ka refleksijas un
cilveka lomu taja socialas atbildibas pamats
Pasvertiba un
pasapliecinasanas

M. Montesori atzimgja ari vél ceturto vecumposmu (brieduma periods — maturity) no
18 lidz 24 gadiem, kas ir sensitivo attistibas periodu noslégums un ,cilvéka form&Sanas”
process ir pabeigts.

Pirma vecumposma sensitivaja perioda (no dzims$anas lidz seSu gadu vecumam) tiek
izdaliti seSu dazadu jomu sensitivie periodi. Katram ir pakapenisks sakums, kulminacija un
pakapenisks noslégums. Nav iesp&jamas divu dazadu jomu sensitivo periodu kulminacijas
vienlaicigi, tas savstarp€ji nomaina viena otru. Katram bérnam tas ir individuals process un
var bit atSkirigs no vispar pienemtajam normam — tapéc pieaugusais (vecaki un pedagogi)
nedrikst vadities tikai péc teorétiskajam atzinam. Visprecizako informaciju par bérna aktualo
sensitivo periodu sniedz bérna darbibas un uzvedibas uzmaniga novéro$ana un pareiza to
interpretacija. Sensitivie periodi bérna attistiba ilgst konkrétu laika posmu, kura bérns macas
ar prieku, interesi un neizsikstoSu izturibu, to laika ir iesp&ams attistit un pilnveidot noteiktas
ipasibas un sp€jas bez 1pasas beérna piepiiles (Hebenstreit, 1999; Holstiege, 1999; Montessori,
1994a, 1994b, 1997; Oswald & Schultz-Benesch, 1993; Amnnpymenko, 2010). Pirma
vecumposma sensitivo periodu iedalijums:

- kustibu attistibas sensitivais periods (1 — 4 gadi);

+ Sensoro sajutu sensitivais periods (0 — 6 gadi);

- valodas attistibas sensitivais periods (0 — 6 gadi);

- socialas attistibas sensitivais periods (2 — 6 gadi);

- kartibas sensitivais periods (1 — 2,5 gadi);

- Uztveres analizes sensitiva faze — interese par sikajiem priekSmetiem (1,5 — 2 gadi)

(Dattke, 2007).

Shematisku bérna attistibas sensitivo periodu iedalijumu vecuma no dzimsSanas lidz

seSiem gadiem skatit 17. attela.
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Interese par sikajiem priek§metiem 1,5 — 2 gadi

Kartiba 1 — 2,5 gadi

Kustibas 1 — 4 gadi

Sociala attistiba 2 — 6 gadi

Valoda 0 - 6 gadi

Sajutu attistiba 0 -6 gadi

17. attels. Sensitivo periodu shematisks attélojums (péec Dattke, 2007)

Valodas attistibas periods ir viens no ilgakajiem sensitivajiem periodiem. No
dzims$anas 11dz piecu, seSu gadu vecumam ir mutvardu valodas un rakstu valodas apguves
sensitivais periods, kas turpinas ka gramatikas apguves sensitivitate nakamaja vecumposma
(no 6 I1dz 12 gadiem). Valodas attistibas sensitivais periods ir nosaciti sadalits apakSperiodos:

« mutvardu valodas apguve (0 — 3 gadi);
- rakstu valodas apguve (3 — 6 gadi):
- rakstiSanas apguve (3,5 — 4,5 gadi),
— lasiSanas apguve (4,5 — 5,5 gadi);
- gramatikas apguve (6 — 9 gadi) (Liegeniece, 1999).

Péc seSu gadu vecuma valodas attistiba notiek péc citam likumsakaribam — ir
notikusi pareja no neapzinatas jeb absorb&joSas valodas apguves formas uz tas apzinatu
apguvi (Monteccopu, 2006). M. Montesori laika periodu no 6 lidz 9 gadiem dévg&ja par
gramatikas apzinatas apguves laiku. L. Vigotskis Iidzigi raksturo rakstu valodas apguves
procesu kopuma, kas atSkiriba no mutvardu valodas ir apzinata bérna darbiba (Vigotskis,
2002).

Katram sensitivajam periodam un apaksperiodam ir noteiktas norises stadijas:

- presensitivais posms — neapzinata bérna ieks€jo potencialu attistiba konkréta joma;

+ sensitivais posms — viegli un bez griitibam noteikta laika perioda bérns attista
noteiktas funkcijas un apgiist atbilstosas prasmes;

« postsensitivais posms — V€l ir iesp&jams apgiit sensitivaja posma neapgiitas prasmes

ar apkartgjas vides un pedagogiskas iedarbibas palidzibu;
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+ sensitiva perioda noslégums — neapgiitas prasmes vairs nav pilniba apgtstamas pat ar
pedagogiskas iedarbibas palidzibu (Winkler, 2008, 2010).

S. Kanengizere (S. Kannengieser) atzimé, ka ari logop&dijas zinatnes konteksta
valodas sensitivie periodi pastav un tos nosaka smadzenu struktiiru nobrieSanas procesi, tomer
to sakuma, aktivas attistibas un nosléguma stadijas vel ir jaizvert€ (Kannengieser, 2009).
A. Vinklers, balstoties uz M. Montesori empirisko atzinu un misdienu neirozinatnu pétijjumu
izp@tes pamata, preciz€ iepriek§ mingtos valodas attistibas sensitivos periodus un atzimé, ka
atseviskas prasmes valodas joma ir iesp&jams pilnveidot visas dzives laika:

« mutvardu valodas presensitiva stadija ir no dzimsanas Iidz 1gadam, sensitiva stadija
— no 1 gada lidz 4 gadiem, postsensitiva stadija — no 4 gadiem lidz 12 gadiem,
Sensitivas stadijas noslégums — ap 12 gadiem (Winkler, 2010);

« rakstu valodas apguves presensitiva stadija ir no 1 gada lidz 4 gadiem, sensitiva
stadija — no 4 gadiem lidz 9 gadiem, postsensitiva stadija — no 9 gadiem, sensitivas
stadijas nosléguma nav — apzinata rakstu valodas pilnveide iesp&jama visas dzives
laika;

- gramatikas apguves presensitiva stadija ir no 1 gada lidz 5 gadiem, sensitiva stadija —
no 5 gadiem lidz 8 gadiem, postsensitiva stadija — no 8 gadiem, sensitivas stadijas
nosléguma nav — apzinata gramatikas pilnveide iesp&jama visas dzives laika
(Winkler, 2008).

Ari M. Montesori uzskatija, ka runas un valodas funkciju attistiba un prasmju apguve
ir iespgjama pec vinas definto sensitivo periodu beigam, tacu tad apguves process notiek
apzinati un ir nepiecieSama bérna gribas piepiule (Montesori, 2019; Montessori, 1994a) — tatad
vairs nav iesp&jama neapzinata un viegla valodas apguve, kas agrinaja un pirmsskolas vecuma
ir balstita uz bérna smadzenu morfologiskas, neirobiologiskas un neiropsihologiskas attistibas
Ipatnibam $aja vecumposma.

M. Montesori noradija, ka iepriekS§ minétas valodas attistibas visparigas kopsakaribas
(absorbgjosais prats, humanas tendences, sensitivie periodi) visiem b&rniem ir vienadas, bet
ne valodas attistibas priekSnosacijumi (ieks€jais attistibas plans, pasaktivitate, apkartgja vide).
Tas arT nosaka gan dazados valodas attistibas Itmenus, gan runas un valodas attistibas
trauc&jumu raSanos.

Bérna valodas traucgjumu izcelsmi M. Montesori saistija ar nepietiekamu vai
apguve ir cel§ uz lielakas neatkaribas ieguvi, tacu vienlaikus tas ir saistits ar1 ar regresijas

(traucEjumu raSanas) iesp&jamibu. M. Montesori noradija, ka b&érnu runas un valodas
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traucgjumi var but funkcionali vai arT uz organisku periféru vai centralu bojajumu pamata
(Montessori, 1994a; MonTeccopu, 2005).

Ka funkcionalu traucgjumu M. Montesori atzim&ja bérna vél nepilnigo artikulacijas
aparata motoriku, ka rezultata rodas skanu izrunas trauc&umi (blesilas) — sigmatisms,
rotacisms, lambdacisms, gammacisms, jotacisms u. c. Ka otru bitisku traucgjuma formu
M. Montesori atzimgja skanu izrunas traucg€jumus, kas saistiti ar nepietickamu skanu uztveri
(MonTteccopu, 2005). Skanu uztveres traucgjumus M. Montesori saistija ar apkart&jas valodas
vides nepietickamibu — neskaidru un nepareizu pieauguSo runu. Misdienas logopédijas
zinatn€ ir plasaks skatljums — skanu uztveres traucgjumu c€loni mekl&jami fonematisko
procesu priek$noteikumu ontogenézé (dzirdes uzmaniba un uztvere, runas dzirde un izruna)
(Luse u. c., 2012).

M. Montesori uzskatija, ka valodas attistibas trauc€jumu c€loni ir atrodami tajos
attistibas periodos, kad veidojas attiecigais valodas mehanisms:

- pirmsvalodas periods (no dzimsanas lidz gada vecumam) — $aja perioda attistas visas
valodas sistémas pamats un iesp&jamie traucgjumi ir valodas attistibas aizture,
traucgjumi atseviskos vai visos valodas sistémas limenos (Mouteccopu, 2005);

. pirmais valodas attistibas periods jeb varda eksplozijas periods (no viena gada lidz
divu gadu vecumam) — Saja perioda veidojas vardu struktira un iesp&jamie
trauc€jumi ir stostiSanas, sigmatisms un citi skanu izrunas trauc€jumi;

- otrais valodas attistibas periods jeb teikuma eksplozijas periods (no diviem gadiem
lidz piecu, seSu gadu vecumam) — $aja perioda veidojas teikuma struktiira, valoda
klast par domu izteikSanas lidzekli un iesp&jamie trauc&jumi (regresijas) ir teikumu
veidoSanas prasmes aizture, disgramatismi (Montessori, 1994a).

Sadu traktg§jumu M. Montesori attiecindja uz funkcionalu valodas traucgjumu
izcelsmi — ja nenotiek savlaiciga runas un valodas funkciju attistiba pirmsvalodas, pirmaja vai
otraja valodas attistibas perioda, tad valodas attistibas aizture var atstat negativas sekas tajos
valodas sist€mas limenos, kuru attistibai ontogenétiski bija janotick. M. Montesori noradija,
ka talakaja attistibas perioda mutvardu runas traucgjumiem pievienojas nepareiza
pareizrakstiba (MonTeccopu, 2005).

M. Montesori uzskatija, ka, labojot valodas defektus, lictderigi butu sekot tiem
fiziologijas un ontogenézes likumiem, kas nosaka bérna attistibu, un, balstoties uz tiem,
mainit nodarbibu sarezgitibas pakapi (Montessori, 1994a). Joprojam aktuala ir M. Montesori
atzina par savlaicigas runas un valodas trauc€jumu korekcijas nepiecieSamibu pirmsskolas
vecuma, kad valodas sistéma tikai veidojas: ,,Paredzu, ka nakotnes skola aizmirsis par

Sodienas runas defektu laboSanas metodi sakumskola. To nomainis daudz racionalaka
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preventiva darba metode — riipes par bérnu valodas attistibu taja vecuma, kad valoda sak tikai
veidoties” (G. T. tulkojums) (MounTeccopu, 2005, 235). Daudzi musdienu p&tnieki un praktiki,
tapat ka M. Montesori pirms vairak neka 100 gadiem, uzsver agrinas korekcijas vai
preventivo pasakumu nepiecieSsamibu un nozimi valodas traucéjumu novérsana (Geissmann et
al., 2013; Grimm, 2012; Grimm et al., 2000; Grundhewer, 2012; Kauschke, 2006; Keilmann
et al., 2009; Rescorla et al., 1997; Suchodoletz, 2002, 2004; Ward, 1999).

Montesori pedagogijas kritiki, pieméram, V. Bjoms (W. Bshm) (2012), ka ari
I. Belickis sava pirmaja gramata ,,Izglitibas alternativas teorijas” (1997) atzimé, ka atseviski
M. Montesori izteikumi definéti neskaidri un ir misticisma apviti, tacu konteksta ar Siem
izteikumiem ir janem véra ta laika pedagogijas, psihologijas un medicinas zinatnu attistibas
Iimenis un terminologija. Laika, kad tapuSi M. Montesori darbi, vél nebija zinatniski
pamatotas bérna smadzenu attistibas un darbibas likumsakaribu izpétes, kas kluva iesp&ama
tikai pagajusa gadsimta beigas un $1 gadsimta sakuma, pateicoties moderno tehnologiju
ievieSanai medicina un neirologijas zinatpu attistibai (Hiitner, 2010). M. Montesori uz bérnu
attistibas empirisku noverojuma pamata ir veikusi tos pasus fundamentalos atklajumus
(absorbgjosais prats, sensitivie periodi, bérna paSaktivitate, humanas tendences, iek$gjais
attistibas plans, sagatavotas vides un socialas saskarsmes loma bérna attistiba u. c.), kas
Sodien tiek apstiprinati ar jaunakajiem zinatniskajiem p&tijumiem psihologijas un neirologijas
zinatpu jomas (Auerbach, 2008, 2010; Hellbriigge, 1977; Hiitner, 2008; Milz, 1996, 1999;
Polk-Lillard, 2008; Auxpymienko, 2010).

Secinajumi

Izp&tot un analiz&jot M. Montesori teorétiskas atzinas un empiriskos noverojumus,
secinams, ka M. Montesori:

- ir parzindjusi runas un valodas attistibas priek$nosacijumus un ontogenézi;

- Uz teorijas izp&tes un empirisko noveérojumu bazes ir nojautusi un devusi originalus
apzim&jumus runas un valodas darbibas neirofiziologiskajiem, neirobiologiskajiem
un neiropsihologiskajiem mehanismiem;

- ir skatijusi valodas attistibas procesu no veseluma pieejas pozicijam — saskatijusi
saikni starp valodas attistibu un vispargjo attistibu (motorikas, sajiitu, kognitivo,
sociali emocionalo attistibu), biologisko potencialu un valodas vidi;

- saskatijusi valodas attistibas nozimi bérna individualas un sabiedribas
kulttirvesturiskas attistibas konteksta;

- ir parzinajusi runas un valodas traucg€jumu veidus, ka ar7 iesp&jamos to c€lonus;

- ir saskatijusi vecuma periodam atbilstosas valodas attistibas norises nozimigumu un

savlaicigas valodas trauc&jumu korekcijas nepiecieSamibu.
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M. Montesori atzinas dal€ji sasaucas ar kognitivisma un interakcionisma valodas
attistibas teorijam — bérna valodas apguves saistita ar pakapenisku sensomotorisko attistibu
bérna aktivas darbibas rezultatd, un ta tiek Istenota attistoSa sociala vidé saskarsmé ar
pieaugusajiem.

M. Montesori valodas attistibas koncepcija atbilst sistémiskuma, attistibas, veseluma

un individualas (bérncentrétas) pieejas principu nostadném.

2.3.Montesori pedagoga profesionalas kompetences un didaktisko principu istenosanas

nozime macibu, audzinasanas un traucéjumu korekcijas procesa

M. Montesori teorétiskajam atzinam ir biitiska nozime valodas attistibas un valodas
attistibas traucjumu izpratn€ no veseluma pieejas pozicijam, tomér ne mazak svariga valodas
attistibas veicinasana un valodas traucgjumu novér$ana ir izpratne par M. Montesori
pedagogijas praktisko lietojumu tris aspektos:

- Montesori pedagoga profesionala kompetence;

« Montesori didaktisko principu TstenoSana;

- sagatavota vide un didaktiskie materiali.

Pedagogam Montesori audzina$anas un macibu sist€éma ir ieradita IpaSa vieta un
nozime. M. Montesori skolotaju uzskatija par bérna attistibas ierosinataju (Belickis, 2001).
Pedagogam ir jabiit noveérotajam un paligam, kur§ lauj bérnam attistities paSam (Lillard, 2013;
Winkler, 2010).

M. Montesori pievérsa IpaSu véribu topoSo skolotaju sagatavoSanai. Skolotajam ir
japarzina ne tikai didaktiskie materiali un to lietojuma metodika, bet, galvenokart, jabut
1ekS€ji gatavam piegemt jauno koncepciju, tas ir, ka audzinaSanas un macibu procesa centrala
vieta ir bérnam, nevis pedagogam (YTky3oBa et al., 2012). Montesori pedagoga profesionala
kompetence aptver tris pedagogiskas sagatavotibas limenus:

- profesionala sagatavotiba, kas sevi ietver profesionalas prasmes, emocionalu
stabilitati un nosvértibu, komunikacijas sp&jas ar bérniem, vecakiem, kolégiem,
sakartotu argjo izskatu, pozitivu domasanu un izturéSanos, kas rosina uzticésanos;

- Zinatniska sagatavotiba, kas sevi ietver prasmi radit sakartoto vidi, visaptverosas
zinaSanas par b&rna attistibu un macibu procesu, noveroSanas prasmi;

- 1eks$€ja sagatavotiba, kas sevi ietver respektu un cienu pret bérnu, bérna akceptesanu,
pazemibu un pacietibu, atbalsta sniegSanu bérnam (Helminga, 2006; Montessori,
19944, 1997).

Lai praksé veiksmigi istenotu M. Montesori teorétiskas atzipas, pedagogam ir

jaievéro Montesori pedagogijas didaktiskie principi, kas tiek Tstenoti gan darbojoties ar
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materialiem, gan organiz&jot cita veida darbibas, gan ikdienas situacijas. M. Montesori
uzskatija, ka bérns ,,macas” ne tikai stradajot ar materialiem, bet zinasanas ,,absorbg”
nepartraukti un ikviena situacija, tapéc Seit apskatito Montesori pedagogijas didaktisko
principu lictojums ir skatams plasaka konteksta — korekcijas, maciSanas un macisanas (rotalu)
procesa, ikdienas situacijas, be&rnudarza vai skola, sabiedriskas vietas, gimené u. ¢. Montesori
pedagogija didaktiskie principi tiek Tistenoti, balstoties uz humanas pedagogijas
pamatnostadn€m un veseluma pieeju.

Galvenie Montesori pedagogijas didaktiskie principi ir:

- individualas pieejas princips;

« brivas izvéles princips;

- attistibas princips;

+ patstavibas princips;

« ,klada nav klada” princips jeb eksperimentalas darbibas un c€lonsakaribu izpratnes
princips;

. ,,no tverSanas uz aptverSanu” jeb priekSmetiskas darbibas princips;

. ,,no konkréta uz abstrakto” jeb uzskatamibas un pakapenibas princips;

+ ,,no vienkar$a uz sarezgito” jeb pectecibas princips;

« sistémiskuma princips (Gullasa, 1991; Maier-Hauser, 2000; Montessori, 1994a,
1994b, 1997, 2010; Seitz & Hallwachs, 1996; Auapymenko, 2010; ITpycaxos et al.,

2009; Xwunrynen, 2005).

Individualas pieejas princips paredz atzit bérna individualitati. Ir jaciena, jarespekté
katrs bérns un jaievéro, ka katram bernam ir savas intereses, sava brivibas izjiita un katrs
bérns attistas péc sava ick$gja attistibas plana (Montessori, 1994a, 1994b, 1997, 2010).
Macibu procesa individualas pieejas princips paredz:

 individuala darba formu;

+ individualu macibu tempu;

+ individualus ,,macibu solus”;
« individualu darba ilgumu.

Individualas pieejas princips ne tikai raksturo Montesori pedagogiju ka individualas
pieejas metodi, bet ir ar viens no biitiskakajiem valodas attistibas nodarbibu un logopédiskas
korekcijas didaktiskajiem principiem, jo ne tikai katrs bérns un vina valodas attistibas process,
bet ar1 traucgjumu forma katra atseviska gadijuma ir atskiriga.

Ar brivas izvéles principu M. Montesori saprot neiejaukSanos b&rna augSanas
procesa. Par bérna brivibas robezu ir jauzskata kolektivas (gimenes loceklu, grupas biedru,

sabiedribas) intereses. Briviba ir jaiedibina gan apkartéja pasaulé, gan sevi pasa. Bérna
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brivibu nodroSina vinam atbilstoSa vide, pieauguso ieintereséta IlidzdarboSanas un
pedagogiska palidziba (Milleri-Hohageni, 2011; Montessori, 1994b, 1997; Oswald & Schultz-
Benesch, 1993). Brivas izvéles princips motivé bérnu aktivam darbam. Tas cie$i sasaucas ar
individualas pieejas principu, tacu tam ir plasaka nozime — bérns atbilsto§i savam
individualajam vajadzibam, pats izvélas darbibas veidu un formu:

« priekSmetu un materialu briva izvéle;

« brivi izvéléts nodarbibas laiks un ilgumu;

+ briviba atkartot;

« briviba parvietoties un izvélcties darbibas vietu;

- briviba izvel&ties veikt darbu vienatng vai ar kadu kopa.

Ari valodas trauc€jumu korekcija var Tstenot materialu un darbibas veidu brivu
izveli, tadgjadi rosinot bérna interesi, motivaciju un pasaktivitati. B. Collingeres izstradata
logopédijas metode ,,Valodas atklasana” (Entdeckung der Sprache) neparedz konkrétu
nodarbibas planu, bet gan palidz be&rnam saprast valodas nozimi dabiska interakcijas procesa
tris [imenos: praktiski gnostiskaja, simboliskaja un sociali komunikativaja. Bérna izvéle ir ta,
kas nosaka darbibas veidu un tas norises formu nodarbiba (Zollinger, 2007). Ari uz darbibu
orientéta metode (Handlungsorientierte Sprachtherapie) neparedz konkrétu nodarbibas
planojumu klasiskaja izpratné. Sis metodes koncepts ir balstits uz valodas attistibu
mijiedarbiba ar sensomotorisko, kognitivo, sociali emocionalo un komunikativo funkciju
attistibu (Eichholzer, 2010; Weigl & Reddemann-Tschaikner, 2009).

Promocijas darba autore izmanto dazadus panémienus, ka stenot brivas izvéles
principu, veicot korekcijas darbu bérniem ar runas un valodas trauc€jumiem vai citiem
trauc€jumiem:

- b@rna intereses rosinaSana darbam ar korekcijai vai macibam nepiecieSamo
materialu:
— tie$a forma — materiala prezentacija b&rmam ar uzrunu: ,,Nac, es Tev paradiSu
kaut ko jaunu un interesantu”,
— netie$a forma — pieaugusa vai cita bérna darba ar materialu vérosana;
« ritualu izveide terapijas nodarbibas atbilstosi bérna psihologiskajam vajadzibam:
— vispirms vienu materialu izvélas bérns, péc tam otru — specialists vai otradi,
— pirmaja nodarbibas dala stradajam ar specialista izv€l€tajiem materialiem, bet
nodarbibas otraja dala — ar bérna izvéletajiem vai otradi.

Montesori grupa darbibas veidu izvéle parsvara ir balstita uz bérna izvéeli, bet

pedagogs veic veérojumus un piedava savu palidzibu ka materiala izvele, ta darbibu apguvg, ja

tas ir nepiecieSams. Savukart Montesori klasé pedagogs sniedz norades par veicamajiem
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uzdevumiem un sasniedzamajiem rezultatiem ned€las macibu plana ietvaros, bet uzdevumu
izpilde tiek Tstenota p&c skoléna ieskatiem brivi izvéloties laiku, vietu, materialu.

Ievérojot brivas izvéles principu, var novérot uzmanibas polarizacijas fenomenu —
bérns koncentréjas, ilgstosi darbojas un atkarto risinajumus, jo didaktiskais materials un
darbibas ir atbilstoSas vina vajadzibam (Fischer, 2014). Bérns nostiprina savu kustibu
koordinaciju un precizitati, attista un pilnveido sajiitas, uztveri, valodu un domasanu, attista
patstavibu un paskontroli. Berns apgiitas darbibas radosi izmanto citas, jaunas situacijas. Saja
perioda dzimst b&rna pasSciena un sociala izjiita, notiek bérna individualitates pilnveidoSanas
process (Belickis, 2001; Helminga, 2006; Montessori, 1994a; Annpymenko, 2010). Tomeér
Montesori pedagogijas brivas izvéles princips nereti tiek kritizets, jo tas izslédz konkréta
macibu plana esamibu vai ta isteno$anu atbilstosi laika planojumam (Dzierzbicka, n. d.).

Attistibas princips paredz, ka katrai dzives situacijai, katrai prezentacijai, katram
didaktiskajam materialam ir jasniedz b&mam iespg&ja attistities. Gan Montesori pedagogijas
teorétiskas, gan didaktiskas nostadnes ir virzitas uz vienu merki — uz bérna vispusigu attistibu
un normalizaciju (Raapke, 2010). P&c L. Vigotska domam bé&rna patstaviga darbiba ataino
vina paSreiz€jo attistibas Itmeni, bet darbiba kopa ar pieaugoSo — potencialo attistibu
optimalos apstaklos (Vigotskis, 2002). Starp Siem diviem attistibas ITmeniem ir jabiit bérna
macibu procesam. Macibas labumu dod tikai tad, ja tas iet attistibai pa priekSu (Puskarevs,
2001).

Ar1 korekcijas darba ir jaievero attistibas princips — nav nozimes bérnam macit to, ko
vins jau spgj, bet nav ar1 lietderigi piedavat tadu uzdevumu, kura izpildei vél nav apgiitas
pamatprasmes. Veiksmigu attistibas principa TstenoSanu Montesori institlicijas nosaka
pedagoga un bérna abpus€ja sadarbiba (Ewijk, 2013). Montesori macibu vidé ik dienas

")

dzirdamais teiciens ,,Nac, es Tev Sodien paradiSu kaut ko jaunu!” apliecina §1 principa
nozimigumu (Mosnteccopu, 2005, 2006). Lai istenotu attistibas principu, specialistam ir ne
tikai janoveéro bérna izv€le un darbibas, bet arT javeicina interese apgit prasmes stradat ar
jauniem, vél nezinamiem materialiem (Ewijk, 2013).
Promocijas darba autore arT runas un valodas traucgjumu korekcijas procesa izmanto
attistibas principa un materialu pectecibas nodroSinaSanas pieeju, kas sevi ietver:
« ievada vingrindjumu jeb pamata prezentaciju, ar kuras palidzibu bérns kopa ar
pedagogu vai logopédu apgust jaunas prasmes darbam ar $o materialu;
-+ pamata prezentacijas atkartoSanu — bérns patstavigi nostiprina prasmes;
- daudzveidigus vingrinajumus gan ar speciali sagatavotiem papildu materialiem, gan
radoSi vari€jot esoS$a materiala ietvaros, gan kombingjot ar citiem materialiem —

bérns patstavigi pilnveido prasmes (ja nepiecieSams, tiek sniegts atbalsts);
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« pareju uz nakamo materialu — apgitas prasmes bérns patstavigi izmanto jaunu
materialu un prasmju apguve.

Sada pieeja logopéda nodarbibas atvieglo uzdevumu isteno$anas parnesi bérna
gimenes ikdiena, jo bérns jau ir apguvis pamatprasmes un guvis apliecindjumu savam sp&jam.
Bérnam ir janostiprina un jaturpina izmantot apgiitas iemanas arpus logop&da nodarbibam,
radosi izmantojot ikdiena pieejamus materialus. Savukart vecakiem biitu javéro bé&rna
darbibas un japalidz tad, kad tas ir vajadzigs.

No ieprieks minéta izriet patstavibas princips — bérns macas biit patstavigs, sakot no
ikdienas pasapkalposanas procesiem, beidzot ar rakstiSanas, lasiS8anas un matematikas apguvi.
Skolotajs ir tikai noverotajs un paligs situacijas, kad bérnam tas ir nepiecieSams. Vide ir
sagatavota ta, lai bérns sp&tu 1stenot patstavibas principu:

- materials ir izkartots parskatami un griitibu pieaugosa seciba, ievérojot sadalijumu pa
jomam un tematiskajam grupam,;

« nodrosinata vides pieejamiba;

- iespgjama patstaviga kliidu kontrole.

Attistot patstavibu, béms kliist neatkarigs, veidojas pasvértiba un paSapzina. So
principu raksturo Montesori pedagogijas moto ,,Palidzi man to izdarit paSam!” (Anderlik,
1995; Hellbriigge, 1977, 1981; Montessori, 1994a; MonTeccopu, 2005, 2006, 2011).

Princips — ,.klada nav kltda”, bet gan talakas attistibas iesp&ja, lauj bérnam justies
novertétam jebkura gadijuma. Kludisanas virza bérnu uz darbibas turpinasanu, atkartoSanu un
célopsakaribu izpratni (Milleri-Hohageni, 2011). Tas vedina bérnu uz pasatklajumiem un
rosina domasanu (Montessori, 1994a). Ja bérna attistibas vidé doming attieksme, ka kltdities
ir slikti, tad ta pazemina b&rna pasveértibu. Baidoties no kliidam, bérns kliist neparliecinats par
savam sp&jam un patstavigi nemeklé uzdevuma risinajuma celus, bet gan mekl€ jau gatavas
atbildes. Savukart attieksme ,.kliida nav kliida”, bet gan v&l viena iesp&ja meklét un atrast
pareizo risinajumu, rosina atkartot un eksperiment€t lidz ir atrasts pareizais risinajums.

Izvéletais attieksmes veids vai nu veicina, vai arT kavé bérna attistibu (skatit 18. att€lu).

Attieksme "klGda nav klada"
rosina atkartot, meklét

célonsakaribas un veicina
_\ /_ attistibu
Attieksme "k|Gda ir klada" 4 >

pazemina bérna pasvértibu
un kavé attistibu

18. attels. Principa ,,kliida nav klida” nozime bérna attistiba
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Montesori didaktiskajos materialos parsvara ir iesp&jama patstaviga kladu kontrole,
un bérns uzdevumu var paveikt bez pieaugusa tieSas klatbiitnes un kontroles. Ari valodas
attistibas un valodas attistibas traucgjumu korekcijas materialos tiek ieklauta un Tstenota
(Cirule & Cirulis, 2003a, 2003b, 2003¢) un SIA ,,VIP restaurators” (tagad SIA ,,Meistars A”)
izstradata fonematiskas analizes spéle, ka arT dala no vélak raditajam Muzles skolas spélem.
Iemactt patstavigu kludu kontroli ir viens no logopéda uzdevumiem, lai b&rns pats varétu
kontrolét savu runu un valodu, izmantojot eksteroreceptivas (dzirde, redze, tauste) un
proprioreceptivas (kermena stavokla, Iidzsvara un kustibu parmainu uztvere) sajutas vai,
piem&ram, skanas artikulacijas profilus, atgadnes, ierakstus u. tml.

Ka viens no kltdu kontroles veidiem ir konkréto didaktisko vai korekcijas materialu
apguvuso bérnu atbalsts — tas veicina gan bérnu atbildibas izjutas attistibu, gan pilnveido
socialas attiecibas grupa. Sada paskontroles Tstenosana ir jau augstaka socialas attistibas
pakape, ko mazs bérns var apgit tikai darbiba. Pieaugusajam nav jauzsver bérna kladas, bet
gan jaanaliz€ iemesli, kap&c bérns nespgj uzdevumu paveikt. Pieaugusa uzdevums ir nevis
nosodit, bet gan paradit celu, ka kltidas novérst.

M. Montesori definétie principi ,,no tverSanas uz aptverSanu” (,,vom Greifen zum
Begreifen”), ,,no vienkarsa uz sarezgito” un ,,no konkréta uz abstrakto” ir savstarpgji ciesi
saistiti. Tie nodroSina praktiskas darbibas, uzskatamibas, pakapenibas un péctecibas principu
ieveérosanu. Beérns attista savas sensoriskas un motoriskas spg&jas, iepazist pasauli ar sajitam
un praktiski darbojoties ar konkrétiem, uzskatamiem un funkcionaliem priek§metiem, tacu,
attistoties uztveres sp&jam un domasanai, pakapeniski pariet uz So priekSmetu ipasibu un
lietojuma plasaku izpratni jeb abstrakciju. Vingrinajumu gritibas pakape piecaug pakapeniski.
Vingrinajumi viens otru pectecigi papildina, un, apgiistot vienkar$akos uzdevumus, bérns tiek
sagatavots nakamajiem — sarezgitakiem. Jauno pieredzi bérns veido Uz jau esosas pieredzes
bazes — lidz ar to vins$ jitas drosak un var bit parliecinats par savam spg&jam (Monrteccopu,
2005, 2006).

Didaktiskie principi ,,no tverSanas uz aptverSanu”, ,,no vienkar$a uz sarezgito” un
,no konkréta uz abstrakto” ir saistami ar Z. Piazé kognitivas teorijas atzinu — kognitivas
attistibas pamata ir sensomotorisko funkciju attistisanas un pilnveidosanas. Sie Montesori
pedagogijas didaktiskie principi sasaucas ar E. Segéna psihofiziologisko macibu konceptu,
kas sevi ietver:

« muskulu (motoriskas jomas) attistibu;
« noverosSanu un atdarinasanu;

- sajutu (taustes, garSas, smarzas, dzirdes, redzes) attistibu (Hellbriigge, 1981).
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ArT runas un valodas traucéjumu Kkorekcijas darba konteksta Sie principi veicina
valodas attistibu un veido bérna parliecibu par savam sp&jam, jo art valodas funkciju attistiba
seko principam — no vienkar$am runas izpausmém uz sarezgitas struktliras saistito runu.
Pirmsskolas vecuma, bet 1pasi agrinas attisttbas vecuma, bérns nespé&j apgit jédzienus, ka
nozimi nav izjutis ar praktisku darboSanos un sajiitam. Praktiskas darbibas un sensorisko

iespaidu ietekme uz bérna kognitivo un valodas sp&ju attistibu att€lota 19. attela.

praktiski darbojoties un ar sajatam

izjutot materialu Tpasibas

Sensomotorisko spéju pilnveido3ana
- kognitivo un valodas spéju attistiba

PriekSmetu Tpasibu un lietojuma izpratne]

19. attels. Princips ,,no tver§anas uz aptversanu” kognitivas un valodas attistibas konteksta

No iepriek§ minéta izriet 3-pakapju macibu metode, kas nosaka jédzienu nosaukumu
apguvi noteikta seciba (Montessori, 2010; MonTteccopu, 2011):

1. pakape — nosaukumu doSanas jeb asociaciju veidoSanas pakape;
- 2. pakape — nosaukuma atpaziSanas jeb reprodukcijas pakape;
- 3. pakape — nosaukuma zinasanas jeb abstrakcijas pakape.

Pirms sakt macit jédzienu ir jabit pietickami ilgam praktiskas darbosanas periodam
(priekSmeta, materiala sensomotoriska izpéte) jeb ievada pakapei, kad bérns materiala
ietvertos jédzienus un to bitibu izjut ar sajutam un darbibam. Ne mazak svarigs ir noslégums
— generalizacijas jeb zinaSanu parneses pakape, kad apgitais jédziens tiek pareizi lietots cita
situacija, saskatits cita materiala. Tikai sasniedzot generalizacijas pakapi var uzskatit, ka
jédziena nosaukums un taja ietvertais saturs ir apgits. Bérna vardu krajums péc 3-pakapju
macibu metodes veidojas gan neapzinata paSattistibas procesa, gan macibu procesa vélaka
laika perioda, gan valodas trauc&jumu gadijumos ar apzinatu tas izmantoSanu korig€josi
attistoSaja darbiba.

Montesori pedagogija tiek Tstenots sistémiskuma princips gan no teorétiska, gan
praktiska aspekta. M. Montesori bérna attistibu skatija ka individualu procesu, ka veidoSanas
pamata ir noteikta sistéma un kartiba, kas ir lidziga visiem bérniem (attistibas likumsakaribas
— vecumposmi, sensitivie periodi). Sist€émiskuma principu apliecina M. Montesori izstradatie
didaktiskie materiali — ta ir strukturéta, logiska seciba sakartota materialu sistéma, kas atbilst

bérna attistibas sensitivajiem periodiem. Montesori didaktiskie materiali ir izmantojami art ka
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atseviski materiali, tom&r mérka atraka sasniegSana un noturigaki rezultati ir iesp&jami tad,
kad bérns var macities, izmantojot visu materialu sistémas kopumu.

Macibu, audzinaSanas un trauc€jumu korekcijas galvenais princips, kas izsaka
Montesori pedagogijas teorijas un prakses biitibu, ka arl apvieno visus iepriek§ min&tos
didaktiskos principus pedagogiskas koncepcijas veseluma, ir be&rncentrétas pieejas istenoSana.
Beérncentrétas pieejas principam ir pakartota visu pargjo didaktisko principu TstenoSana —
audzinasanas, macibu un korekcijas darba procesa centra ir bérns ar savam individualajam
vajadzibam un individualo attistibas ,,iek§€jo” planu, nevis visparigs macibu un / vai
korekcijas darba plans, didaktiskie materiali un to lietoSanas metodika. Daudzi autori ir
uzsverusi M. Montesori noradi, ka vinas pedagogijas teorétiskas un praktiskas nostadnes nav
jaievero burtiski, bet gan vadoties p&c b&rna vajadzibam un ieveérojot moto ,,Skatieties uz
bérnu!”. Pedagogiskajam procesam ir jabiit balstitam uz bérna attistibas novérojumiem un tas
izpausmju analizi (Fischer, 2014; Hebenstreit, 1999; Helminga, 2006; Lillard, 2013).
Montesori didaktisko principu lietojums bérncentrétas un veseluma pieejas konteksta skatams
20. attela.

Individualas
pieejas princips

Sistémiskuma Brivas izvéles
princips princips

,No vienkarsa Attistibas
uz sarezgito” princips

Patstavibas
princips

,No konkréta
uz abstrakto”

"No tverSanas
uz aptversanu"

"K|ada nav
klada"

20. attels. Montesori didaktiskie principi bérncentrétas un veseluma pieejas konteksta
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Ieverojot iepriekSminétos didaktiskos principus, notiek bérna attistiba veseluma.
Audzinasanas, macibu un / vai korekcijas darba rezultata ir attistijusas bérna motoriskas
sp&jas, diferenc€jusas un preciz&jusas sensoriskas sajitas, attistijusies beérna valoda,
patstaviba, paSvertiba, atbildiba, iek$€ja un ar¢ja disciplinétiba, kartibas izjiita, uzmaniba un
pacietiba, attistljusas un pilnveidojusas socializacijas sp&jas jeb M. Montesori terminologiju
lietojot — ir notikusi bérna ,,normalizacija”.

H. D. Rapke (H. D. Raapke) atzimg, ka M. Montesori termins ,,normalizacija”
pielidzinams jédzienam ,veseliba” misdienu izpratné — ta ir lidzsvarota b&rna fiziska,
psihiska un sociala labsajuta (Raapke, 2010). Montesori pedagogijas didaktiskajos principos
atspogulojas J. H. Pestalocija atzina — izglitibas procesa ir harmoniski jaattistas ,,galvai, sirdij
un rokam” (citéts pie Brilmeiers, 1998).

Secinajumi

M. Montesori didaktiskie principi sasaucas ar runas un valodas traucgumu
korekcijas darba didaktiskajiem principiem (uzskatamibas, péctecibas, apziniguma,
individualas pieejas u. c¢.) un visparigajiem pamatprincipiem — attistibas, sist€miskuma un
kompleksas pieejas principiem. lepriek§ min€to principu ievéroSana valodas attistibas
veicinasana un valodas attistibas trauc€jumu korekcija aptver ne tikai veiksmigu korekcijas
procesu, bet arT bérna attistibu veseluma.

Logopédiska darba didaktiskajos principos nav ieklauts brivas izv€les princips, jo
korekcijas darbs parasti tiek veikts péc ieprieks izstradata plana. Tomeér, balstoties uz vacu
specialistu pieredzi un izstradatajam logopédiska darba metodém (Eichholzer, 2010; Weigl &
Reddemann-Tschaikner, 2009; Zollinger, 2007), ka ari promocijas darba autores profesionalo
pieredzi logopédijas joma izmantojot Montesori pedagogiju, brivas izvéles princips ir
izmantojams ari valodas attistibas veicinasana un traucgjumu korekcija. Tomér specialists
nedrikst aizmirst specifiskos vingrinajumus, kas ir nepiecieSami runas un valodas trauc&umu
korekcijas TstenoSanai — tie ir istenojami ar pieeju ,,vienreiz tu, vienreiz es” vai arl bérna
brivas izveles darbibu ieklaut nodarbibas noslédzosaja dala. Brivas izvéles principa lietojums
mazina spriedzi nodarbibas laika, rada pozitivu noskanojumu, rosina interesi, veicina

motivaciju, apziniguma un patstavibu.

2.4.Montesori nodarbibu, didaktisko materialu raksturojums un izmantos$anas iespéjas

valodas attistibas veicinasana un traucéjumu korekcija

Montesori nodarbibas (grupa, klas€, terapija) macisanas, audzinasanas un trauc€jumu
korekcijas nepartrauktibu nodrosina katras jomas attistibai piem&rota vide un didaktiskie

materiali, bet macibu satura apguvi vai korekcijas mérka sasniegSanu, bérna patstavibas un
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personibas attistibu veicina pedagoga mérktieciga didaktisko principu lietoSana gan ikdiena,
gan nodarbibas macibu un traucgjumu korekcijas procesa.

M. Montesori ir izvirzijusi tris galvenas pamatprasibas nodarbibai un materiala
prezentacijai:

« Tsums (Isi un konkréti prezente€t materiala saturu vai darbibu, prezentaciju
nepiesatinat ar nevajadzigiem paskaidrojumiem un liekam darbibam — b&rnam ir tikai
janoveéro, bet atklajumus veiks vins pats);

« vienkar§iba (prezentacija lietotajiem vardiem jabiit vienkarSiem, b€rnam
saprotamiem un patiesiem — prezentacija jasniedz vienkarSa, bérna sp&jam atbilstosa,
bet patiesa un zinatniska informacija);

- objektivitate (prezentacijas uzdevums ir demonstrét materialu, ta Ipasibas un
darbibas ar to — pedagogiska meistariba atklajas sp&ja prezentét materialu, nevis sevi)
(Montessori, 2010; Monteccopu, 2005).

Pirms nodarbibas — materiala prezentacijas pedagogam jaievéro nodarbibas
sagatavosanas posms, kas ietver planotas prezentacijas norises analizi:

- prezentacijas darbibu analize, sint€ze un ekonomija (kadas atseviSkas darbibas ir
nepiecieSamas gala rezultata sasniegSanai, vai tiek ieverots darbibu ekonomijas
princips);

- materiala parbaude (vai materials ir sagatavots uzdevuma veikSanai un vai taja ir viss
nepiecieSamais);

- kur uzdevums tiks prezentéts (prezentacijas vieta — galds, paklajs vai cita vieta telpa);

- vai bérna attistibas vecums atbilst materiala ietvertajam saturam (Dattke, 2007).
Katrai nodarbibai — materiala prezentacijai ir ievads, galvena dala un nobeigums.

Ievaddala bérns tiek uzaicinats apgiit jaunu materialu un pedagogs kopa ar bérnu sagatavo
nodarbibas (darba) vietu, galvenaja dala tiek si raksturots uzdevums (nosaukums, veicamas
darbibas) un demonstréts darbs ar materialu (materiala prezentacija), nobeiguma tiek paradita
kludu kontrole, un bérns (ja vé€las) var atkartot prezentaciju. Pedagogs veéro bérna
prezentaciju, bet nenorada uz klidam (ja tadas ir), jo parasti materiala ir ieklauta kltudu
kontrole un bérns var veikt paskontroli. Péc darba pabeigSanas tiek sakartota nodarbibas vieta
un materialu novieto atpakal ta atrasanas vieta.

NepiecieSamibas gadijuma pedagogs prezentaciju var atkartot — taja pasa vai cita
diena. Atseviskos materialos 3-pakapju macibas tiek Tstenotas jau pirmaja prezentacija, bet
vairuma gadijumu péc tam, kad bérns ir apguvis darbibas ar materialu un ir izjutis sensoros
iespaidus. Talak seko bérna zinaSanu, prasmju nostiprinaSana, veicot ar materialu dazadus

vingrinajumus, un zinasanu, prasmju lietojums jeb parnese jaunu materialu apguvé. Pilna
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materidla apguves cikla norises ilgums ir atkarigs no materiala satura, griitibas pakapes un

bérna individualajam sp&jam. Materiala prezentacijas posmu, istenotaju, galveno mérku un

rezultatu (zinaSanu un prasmju apguve) norises pécteciba attélota 8. tabula.

8. tabula

Materiala prezentacijas posmu un zinasanu, prasmju apguves péctecibas parskats

Prezentacijas Materiala Prezentacijas 3-pakapju Vingrinajumi Darbs ar citu
sagatavoSana prezentacija atkartojums macibas materialu
Pedagogs Pedagogs < Bérns Pedagogs <« Bérns Bérns «
bérns bérns pedagogs
Materiala un Bérna Materiala Materiala Bérna radosie Apgiito
prezentacijas iepaziSanas ar | Tpasibu un ieklauto atklajumi, zinaSanu un
norises analize | materialu lietojuma jédzienu materiala prasmju
apguve apguve, vardu | lietojuma veidu | parnese jaunas
priekSmetiski krajuma paplasinasana situacijas
praktiska paplasinasana
darbiba
Materials Bérna Zinasanu un Zinasanu un Zinasanu un Zinasanu un
atbilst bérna noverojumi, prasmju prasmju prasmju prasmju
interesém, visparigi apguve sensori | apguve verbala | nostiprinasana | lietojums
vajadzibam, prieksstati par | motoriskaja [tmen1 jaunas
attistibai materialu [imeni (abstrakcija) situacijas,
ikdiena

Montesori nodarbibas — materialu prezentacijas tiek runats loti maz, lai nenoverstu

bérna uzmanibu no darbibu norises un sensoriskajiem iespaidiem (Dattke & Findelsberger,

2013). Prezentacijas noris¢ tiek ieveroti visi didaktiskie principi, pakapeniski istenojot pareju

no priekSmetiski praktiskas darbibas metodes uz materiala ieklauto jédzienu apguvi ar verbalo

metodi.

Montesori nodarbibu formas ir daudzveidigas — tas var but gan ar materialiem, gan

bez tiem, gan ar izol€tu materialu, gan ar vairaku materialu kopumu, gan grupas vai klases

telpas, gan arpus tam ekskursiju un projektu nodarbibu veida. Iesp&jamas nodarbibas formas

ir:

« individualais darbs:

— darbs kopa ar pedagogu,

— patstavigais darbs;

+ paru darbs;

+ mazo grupu darbs;

« grupas darbs.

Darba ar didaktiskajiem materialiem tiek ievéroti vairaki nosacijumi, kas ietver gan

teorctiskas atzinas un uz tam balstito didaktisko principu ievéro$anu, gan ari praktisku

1stenosSanu:

- didaktisko materialu briva pieejamiba, piedavajums un izvéle;
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didaktisko materialu klasta katrs atseviSks materials vai vienas nodarbibas materialu
kopums ir pieejams tikai viena eksemplara;

katram materialam ir paredz€ta nemainiga atraSanas vieta atbilsto$a zona un konkréta
vieta;

materials ir lietoSanas kartiba — pilna komplektacija (vienas nodarbibas aspekta),
nebojats un tirs;

materiala izmantoSana atbilstosi ta mérkim, paredzot kreativas pieejas un radosas
darbibas iesp&jamibu;

saudzgjosa atticksmes ieveéroSana pret katru materialu un macibu vidi kopuma;
individualo b&rna sp€ju, darba ritma un tempa ieverosana,

patstavibas un atbildibas sajltas attistiSana, patstavigi darbojoties ar materialu, p&c
nodarbibas to sakartojot un novietojot atpakal tikai Sim materialam paredz&taja vieta;
patstavigas kliidu kontroles iesp&jamiba;

kludisanas darba ar materialu nav uzskatama par klidu, bet gan ka jauns
vingrinajums un iespéja talakai attistibai;

bérni zinaSanas un prasmes apgiist novérojot, imit€jot, patstavigi darbojoties un
eksperimentgjot (Tomele, 2010a).

R. Fisers (R. Fischer) (2014) atzimé, ka ari tad, ja pedagogam nav originalo

Montesori didaktisko materialu un macibu darbs tiek veikts ar citiem materialiem, nodarbibas

ir iespgjams ievérot tos paSus nosacijumus un sasniegt bérna uzmanibas polarizaciju

(noturigumu). Galvenie nosacijumi materialu izveidei vai izvélei arpus Montesori pedagogijas

nodarbibam:

materialiem jabiit atbilstoSiem bérna attistibas vecumam;

jabiit iespgjamai praktiski priekSmetiskajai darbibai;

materialu struktiirai jabiit vienkarSai un parskatamai;

velama griitibu pakapes izolacijas iesp&jamiba;

materiala apguvé ietvertajam meérkim jabut saistitam ar citu materialu apguvi un
talaku fundamentalu mérku sasniegSanu;

jaieklauj patstavigas kltidu kontroles iesp&jamiba;

ierobezots materialu daudzums (parak liels materialu vai rotallietu daudzums novers
bérna uzmanibu un apgriitina koncentréSanas spejas);

materialiem un macibu videi kopuma jabiut estétiskai (Fischer, 2014).

Visi iepriek§ mingtie nosacijumi tiek ieveroti arT Montesori terapijas valodas

attistibas veicinasanas un valodas trauc&jumu korekcijas nodarbibas. Lai sasniegtu korekcijas

mérki un izpilditu izvirzitos uzdevumus, ir jaizveido jauni vai japielago originalie didaktiskie
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materiali atbilstosi katra bérna individualajam vajadzibam. Pielagotos jeb adaptétos Montesori
materialus izveido Montesori pedagogijas specialisti un parasti tie ir paredzeti bérnu ar
IpaSajam vajadzibam audzinaSanas, macibu un traucgjumu korekcijas darba (Anderlik, 1996,
2010, 2011; Auerbach, 2008, 2010; Oy, 1996, Varadarajan & Anderlik, 1993).

Didaktisko materialu mérkis ir ne tikai apgtt konkrétas zinasanas un prasmes, attistit
bérna patstavibu un personibu, bet ari rosinat b&rna interesi par maciSanos. Montesori
didaktiskie materiali ir viens no sagatavotas vides faktoriem. Sakotngji tos veidoja pati
M. Montesori un vinas sekotaji, tacu laika gaita Sis process ir industrializ€jies un daudzviet
pasaulé (ASV, Austrija, Italija, Krievija, Kina, Niderland€, Vacija u. c.) ir raZotnes, kas
gatavo Montesori didaktiskos materialus. Montesori pedagogija turpina attistities un
pilnveidoties, ejot lidzi vispargjam sabiedribas attistibas tendenceém (Helminga, 2006). Art
Montesori klas€s tiek apgtitas modernas tehnologijas un izmantoti datori (Milleri-Hohageni,
2011). Paraléli klasiskajiem didaktiskajiem materialiem, tiek raditi arvien jauni talak attistiti
materiali, tau joprojam tiek strikti ievéroti M. Montesori izvirzitie kriteriji:

- materiala atbilstiba bérna interes€m un vajadzibam;

+ zinatniskums materiala satura;

- patstavigas kliidu kontroles iesp&jamiba;

- uzskatamibas, péectecibas un savstarpgjas savienojamibas principu ieveéroSana
(Helminga, 2006; Holtz,1994).

Montesori didaktiskie materiali sastav no piecam materialu pamatgrupam (jeb
jomam) un to apaksgrupam:

- praktiskas dzives vingrindjumi (sagatavojoSie, paSapkalpoSanas, pieklajibas, 1paSo
kustibu vingrinajumi, ripes par apkartgjo vidi un talak attistitais materials);

- sajiitu attistibas materials (redzes, dzirdes, taktilo, garSas, oZzas, stereognostisko
sajlitu vingrinajumi un talak attistitais materials);

- valodas attistibas materials (mutvardu valodas, rakstiSanas, lasiSanas vingrinajumi un
talak attistitie materiali);

- matematikas materials (kvantitate un simboli no 0 — 10, ievads decimalaja sistéma,
skaitiS8anas — skaitlu rindu apguve, visparinaSanas un atmigas vingrinajumi,
abstrakcija, dalskaitli, pulkstena laika apguve un talak attistitais materials);

« kosmiskas audzinaSanas materials (geografijas, botanikas, zoologijas, anatomijas,
veéstures un citu zinatnu pamati) (Anderlik, 1996; Dattke & Findelsberger, 2013).

Ir Montesori bérnu majas un skolas, kur tiek Tstenota ari religiska audzinasana un
sagatavoti atbilsto$i materiali (Lasch & Piitz, 2008; Presser-Velder, 2008). Montesori

didaktisko materialu iedalijums ir skatams 21. attcla.
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21. attéls. Montesori didaktisko materialu iedalijums

Montesori didaktiskie materiali ir strukturéta un logiska seciba sakartota materialu
sistéma, kas atbilst bérna attistibas sensitivajiem periodiem un to posmiem. Materialu
dalijums darba zonas (jomas) un izkartojums péc principa ,,no vienkar$a uz sarezgito”
atvieglo bérnam informacijas uztverSanu un tas sakartoSanu logiskas kopsakaribas. Macoties
ar Montesori didaktiskajiem materialiem, notiek pakapeniska pareja no priekSmetiski
praktiskas darbibas formas uz ikoniskiem atspogulojumiem un abstraktu informacijas apstradi
verbala pakape.

Runas un valodas attistibas teorétiskais pamatojums, tas attistibai nepiecieSamo
iek$§€jo un argjo priekSnosacijumu analize, didaktiskie principi un materiali — tas viss ir tikai
dala no M. Montesori pedagogiskas koncepcijas bérna attistibai veseluma. M. Montesori
vienmer savas teorétiskas atzinas pamatoja ar empiriskiem novérojumiem un savas gramatas
aprakstija praktiskus ieteikumus, ka sasniegt v€lamos rezultatus bérna attistiba, tai skaita
valodas attistiba.

M. Montesori uzskatija, ka bérnam javingrinas runat pareizi arl arpus klasiskajam
materialu prezentacijam, un ir sniegusi praktiskus ieteikumus runas un valodas attistisanai
Montesori ,,Bérnu maja”. Siem vingrinajumiem arpus klasiskajam Montesori nodarbibam tika
pieskirta IpaSa nozime precizas skanu artikulacijas un vardu izrunas apguvé — Katru dienu
visiem b@rniem bitu javeic artikulacijas aparata vingrinajumi tapat ka rita vingroSana. ,,Ar

vingroSanu jeb muskulu trenéSanu més saprotam vingrinajumus, kas veicina normalu fizisko
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kustibu attistibu (ieSanu, elpoSanu, runu) un stimul€ attistiba atpalikusu bérnu vai b&rnu ar
ipaSajam vajadzibam attistibu” (G. T. tulkojums) (MonTteccopu, 2005, 110).

Lidz tris gadu vecumam fizisko kustibu attistibu M. Montesori ieteica veicinat ar
bérna dabigo kustigumu, veicot gan ikdienas darbibas, gan stradajot ar didaktiskajiem
materialiem — it Tpasi, ar praktiskas dzives vingrinajumiem un sajatu materialiem.

Papildus vispargjo kustibu attistiSanai M. Montesori izstradaja arT specialu
artikulacijas aparata vingrinajumu kopu, kura ir ieklauti dazadu italu valodas skanu
artikulacijas vingrinajumi, ieveérojot visu skanu veidoSana iesaistito aktivo artikulacijas
aparata organu lidzdalibu un skanu artikuléSanu dazadas pozicijas ar pakapenisku pareju no
bilabialajam skanam uz pakal&jiem mé&leniem:

+ pa-pa-pa — pane (ltipu — mutes gredzenmuskula vingrinajums);

. fa-fa-fa — fame (apakslipas pacelSana pie prieksgjiem aug$zobiem un nolaiSana —
lapu / zoklu vingrinajums);

- ta-ta-ta — tana (mé&les gala pacelSana aiz augs€jiem priekSzobiem — méles prieksgjas
dalas vingrinajums);

« Zi-zi-zi — zina (augs$€jas un apaks$gjas zobu rindas tuvinasanas un saskares
vingrindjums);

« Stella (varda izrunas vingrinajums saklautiem zobiem un méles galam ciesSi
piespiezoties pie augS§zobiem — lai mazinatu starpzobu izrunu);

« [I-r-r — rana (méles gala vibracijas vingrinajums);

« 0-0-g — gatto (mé&les aizmugurgjas dalas vingrindjums — pac€lums un slégums ar
aukslgjam, kas tiek partraukts ar intensivu, eksplozivu skanu kakla) (Monrteccopu,

2005, 2011).

Nodarbibas sakuma artikulacijas vingrindjumus veic visa bérnu grupa kopa, bet
nosléguma notiek pareja uz individualu skanu izrunas parbaudi. Ja kadam b&rnam neizdodas
pareiza skanas artikulacija, ir jamégina atkartot vairakas reizes patstavigi vai ar palidzibu
(audzinatajas paraugs, mehaniska palidziba). M. Montesori uzskatija, ka audzinatajam ir
javeicina un jaatbalsta pareizu artikulacijas kustibu un skanu izrunas attistiba (Monrteccopu,
2005, 2011).

Kaut ari §1s atzinas un ieteikumus M. Montesori aprakstija vairak neka pirms 100
gadiem — 1909. gada sava pirmaja gramata ,,Il metodo della pedagogia scientificia applicato
all’educazione infantile nelle case dei bambini”, tomér tie ir aktuali arT misdienas, it Tpasi
nemot veéra bérnu ar runas un valodas traucgjumiem lielo skaitu. Katra pirmsskolas izglitibas
iestade, katra bérnu grupa butu jaiedibina tradicija veikt ,,runas rita rosmi” un tad€jadi

istenojot runas traucgjumu profilaksi.
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Precizas skanu artikulacijas un vardu izrunas apguvei, dzirdes un fonematiskas
uztveres attistibai, ka arT izrunas traucjumu noveérSanai M. Montesori iesaka s$adus
vingrinajumus:

+ elpoSanas vingrinadjumi kustibu pavadijuma péc A. Sala metodikas, lai apgiitu
elposanas ,,makslu”, regulétu elposanas kustibas un veicinatu pareizas runas attistibu;

« lupu, zoklu, méles vingrinajumi (artikulacijas aparata vingrinajumi), lai attistitu un
nostiprinat méles, lipu un zoklu muskulatiiru un kustibas;

+ klusuma vingrinajumi, kas sagatavo runas dzirdes centrus skanu uztverei;

« ieverot ,,vardu taupibas” principu vingrinajumos ar jebkuras grupas didaktiskajiem
materialiem, jo pateicoties $adai tehnikai, runas dzirdes centros veidojas noslegtas
vienibas — dzirdes stimuli (b&mam ir vieglak atkartot atsevisku vardu neka izdalit
vajadzigo vardu no saistitas runas);

- grafiskas runas vingrinajumi — apgustot burtu nosaukumus, vingrina un nostiprina
pareizu skanu izrunu, macas saklausit skapas varda un apzim&t tas ar burtu
(Monreccopu, 2005, 2011).

Mutvardu un rakstu valodas attistiba un valodas traucéjumu novérSana Montesori
pedagogija tiek veicinata gan ar tie$as, gan netie$as iedarbibas metodém (Tomele, 1998).
Netiesas iedarbibas metodes tiek izmantotas ikdienas situacijas (sarunajoties, stastot, lasot
prieksa, jautajot, planojot), ka ari darbojoties ar praktiskas dzives vingrinajumiem un sajitu
attistibas materialiem. TieSas iedarbibas metodes tiek Tstenotas ar valodas attistibas didaktisko
materialu palidzibu un ar 3-pakapju macibu metodi jebkura didaktisko materialu grupa.

Valodas attistibas trauc&jumu gadijumos materiali vai materialu prezentacijas tiek
adaptétas, ka ari tiek izmantotas specifiskas valodas korekcijas metodes receptivas un
ekspresivas valodas attistiSanai, trauc€jumu noveérSanai un komunikacijas funkciju
stimuléSanai, ja Montesori pedagogam ir arl logopéda profesionala kvalifikacija vai
sadarbojoties ar logopédu un Tstenojot specialista sniegtos ieteikumus.

Praktiskas dzives vingrinagjumi sagatavo bérnu ikdienas dzivei, attista bérna
patstavibu un veido neatkaribu — tiem ir visparéja nozime bérna kustibu, sajiitu, valodas un
kognitivo funkciju attistiba, socialaja un personibas attistiba. M. Montesori praktiskas dzives
vingrinajumus dévéja par attistibas uzdevumiem sakot, ka pieaugusais strada, lai pilnveidotu
vidi, bet bérns strada, lai pilnveidotu sevi (Montesori, 1994b).

Bérnam darbojoties ar praktiskas dzives vingrinajumiem, notiek valodas sapratnes
pilnveidosanas, vardu krajuma paplasinasanas, jédzienu nozimes precizéSanas. Praktiski
darbojoties, bérns valodu pakapeniski sak izmantot ka saskarsmes un informacijas nodoSanas

lidzekli (Tomele, 1998). Vingrinot smalko motoriku, netiesi tick veicinata valodas attistiba
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(KombmoBa & Pysuna, 2002). Ieklausoties un macoties diferencét apkartéjas skanas, tiek
veicinata dzirdes uztveres attistiba, bet, ieklausoties runatas valodas skanas, tiek veicinata
runas dzirdes uztvere.

Stradajot ar praktiskas dzives vingrinajumiem, tiek attistitas tadas funkcijas un
sp&jas, kas ir uzskatamas ne tikai ka kadas atseviSkas jomas vai sp&jas attistiba, bet arT ka
valodas apguves bazes funkcijas:

- smadzenu un roku darbibas savstarpgas koordinacijas talaka attisttba un
stabilizacija;

« smalkas un vispargjas motorikas attistiba, acu-roku kustibu koordinacijas attistiba,
lidzsvara attistiba, kustibu analizes, sint€zes un ekonomijas apguve;

« seciguma un srijveida darbibu attistiba — sp&ja veikt darbibu noteikta, logiska
seciba;

. izzipas procesu attistiba — izpratne par katras Kustibas saistibu ar noteiktu darbibu,
par darbibu un lietu, par lietu savstarp&jam sakaribam;

- atminas, uzmanibas, koncentré€$anas sp&ju un pacietibas attistiba;

- gribas un paSkontroles attistiba, izmantojot praktiskas darbibas metodi — maciSanos
kustiba (darbiba);

+ patstavibas un neatkaribas elementaro formu apguve;

+ netieSa sagatavoSana darbam ar citu grupu (jomu) materialiem — darbibu, lietu un
paradibu vispargjo c€lonsakaribu izpratne, sajitu un uztveres attistiba, valodas
attistiba, matematisko priekSstatu attistiba, elementaru kosmiskas audzinaSanas
priekSstatu attistiba.

Sajiitu attistibas materiali maca saskatit un izprast formas, krasas, dimensiju izmainas
un vienmérigi diferencétas sakaribas, attista b&rna sp&u sajust un izprast lidzibas un
atSkiribas. Stradajot ar sajitu materialu, bérns iemacas sajust pasauli ar dazadam
sensoriskajam manam. Beérns gast prieksstatus par norisém daba (Montessori, 2000).

Eksteroreceptivas sajiitas lauj uztvert informaciju, ko sniedz apkart§ja vide,
proprioreceptivas sajiitas lauj izjust savu kermena stavokli un kustibas parvietojoties telpa un
darbojoties ar materialiem. Ta ir ,,muskulu atmina” un nodrosSina materiala ietverto jédzienu
kinestetisko apguves veidu (Hellbriigge, 1981). Savukart interoreceptivas sajiitas informe par
iek§€jam vajadzibam (slapes, nogurums, labsajita u. c.) (Vorobjovs, 2000).

Sajiitu veidu sadalijums skatams 22. attela.
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Sajutu veidi

Interoreceptivas ‘ Proprioreceptivas Eksteroreceptivas
I I
| 1 | 1
‘ Kinestéetiskas Vestibularas Kontakta Distantas
Garsa —  Redze
Tauste = Dzirde
— Oia

22. attels. Sajiitu veidi (péc Vorobjovs, 2000)

Montesori didaktiskie materiali un macibu sist€éma paredz visu sajiitu apzinasanos —
dalgji ar1 interoreceptivo. Ar didaktiska materiala palidzibu notiek eksteroreceptivo sajiitu
sensibilizacija un sapemtas informacijas sapraSana, nosauksSana, analiz€$ana, salidzinasana,
bet nosléguma — jaunu jédzienu apguve un generalizacija.

Bérnam darbojoties ar sajitu attistibas materialiem, tiek precizéts vardu krajums un
paplaSinats ta apjoms (it Tpasi ar TpaSibas vardiem), tiek apgiitas vardu darinasanas iemanas
(ipasibas vardu un apstakla vardu salidzinamas pakapes), notiek talaka valodas sapratnes
pilnveidoSana un abstraktu jédzienu nozimes preciz€Sana, saistitas runas attistiba un
pilnveide, bet valodas trauc€jumu gadijumos notiek didaktiska materiala izmantoSana
korekcijas uzdevumu TstenoSana. Tiek veicinata bérna vispargja attistiba jeb valodas bazes
funkciju attistiba:

+ sajitu attistiba un sensibilizacija;

uztveres, domasanas, uzmanibas un atminas attistiba;

- vispargjas un smalkas motorikas koordinacijas un precizitates talaka attistiba, roku —
acu kustibu koordinacijas attistiba, lidzsvara attistiba;

. abstraktu jédzienu apguve ar 3-pakapju macibu metodi, zinaSanu papildinasana un
apkartgjas pasaules daudzveidibas iepaziSana;

- berna attiecibu ar socialo vidi uzlabosanas, talaka patstavibas un neatkaribas attistiba
(ar patstavigas darbibas palidzibu beérns iemacas planot, sagatavot, analizét,

salidzinat, parrunat un stradat kopa ar citiem b&rniem);
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+ bérna normalizacija — garigas sp€jas attistas, koncentr&jas, sakartojas un paplasinas,
attistas bérna personiba.

Sajiitu materials tapat ka praktiskas dzives vingrinajumi netiesi sagatavo nakamajam
posmam — valodas un matematikas materiala apguvei un atvieglo skolas gaitu uzsaksanu. Tiek
veikta rakstu valodas trauc€jumu novérSanas primara profilakse, attistot valodas bazes
funkcijas.

Montesori matematikas materials tieSi un nepastarpinati palidz izprast un apgt
abstraktus matematikas jédzienus. Montesori matematikas materials sniedz b&mam iesp&ju
apgit matematiskos jédzienus ar konkrétu materialu, kas ir sakartots noteikta, seciga sistéma
(Tomele, 2011a; YTky3oBa, benoycora, Tomene, & HaswsipoBa, 2010). Matematikas zinatnei ir
savs specifiskais terminu krajums, tau Montesori pedagogija tas vienmér tiek saistits ar
konkretu darbibu — salidzinasanu, s€riju veidoSanu, klasificéSanu, mériSanu un skaitiSanu. Ta
rezultata vards nav tikai abstrakta ideja — tas tiek materializéts konkréta materiala un konkréta
darbiba (Dattke & Findelsberger, 2013). Materializ&jot skaitli, iepazistot sakaribas un
likumus, izmanto kustibas un sajttas, tiek pilnveidota valoda (Tomele, 2011a).

Speciali izstradato didaktisko valodas attistibas materialu un vingrinajumu tieSais un
primarais mérkis ir attistit mutvardu runu un valodu, fonematisko uztveri un rakstu valodu.
Valodas attistibas traucjumu korekcija izmanto gan klasiskos materialus ar adaptetu vai
klasisku apguves metodiku, gan ari pielagotus un jaunus papildu materialus. Valodas
didaktisko materialu iedalfjums:

+ materials mutvardu valodas attistibali:

— attelu serijas vardu krajuma paplaSinasanai (klasiskaja forma tiek veidots péc
J&dzienu klasifikacijas un visparinasanas principa pa t€mam — dzivnieki, putni,
apgerbs, transports, darzeni, augli utt., valodas traucgjumu korekcija — péc
skanu principa, péc vardskiru principa),

— siko priekSmetu komplekti (papildu materials, kas tiek veidots péc attelu sériju
veidoSanas pamatprincipiem);

-« materials rakstiSanas apguvei:

— metala ielieckamas figiiras (gan klasiskaja, gan valodas trauc&jumu korekcijas
gadijuma nav butisku atskiribu maciSanas metodika),

— skanu spéles (gan klasiskaja pieeja, gan valodas traucgumu korekcijas
gadijuma tas ir nozimigs posms fonematisko prieksstatu, uztveres un analizes
attistiS8ana un apguvé — nav butisku atSkiritbu metodika, tacu ir iespgams

vingrinagjumus dazadi variét un pielagot konkrétajam trauc&jumu veidam),
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— smilSpapira burti (tapat — klasiska materiala un metodikas lictojums palidz
noverst skanu izrunas traucjumus, nostiprina fonematiskos prieksstatus,
atvieglo skanas un burta sasaisti, ka art atvieglo burtu apguves procesu bérniem
ar optiskas uztveres trauc€jumiem un / vai atminas trauc€jumiem, ir iesp&jams
vingrinajumus dazadi variét un pielagot konkrétajam traucéjumu veidam),

— kustigais alfabéts — 1., 2., 3. kaste (tapat ka ieprieks, ka ari ir palidz precizét
skanu izrunu, attista fonematisko analizi un sint€zi, veicina burtu formas
apguvi un nostiprinasanu, ir iesp&jams vingrinajumus dazadi variét un pielagot
konkrétajam trauc&jumu veidam);

materials lasiSanas apguvei:

— pirma lasiSanas materialu grupa: lasttprasmes apguve no varda lidz teikumam
(tiek nostiprinata un pilnveidota burtu paziSana, attistita fonematiska sintéze
un burtu saliedéana varda),

— otra lasiSanas materialu grupa (vardskiru funkcijas — palidz izprast vardskiru
nozimi un novérst traucgjumus morfologiska Iimeni, saistitas runas un rakstu
valodas attistibas veicinasana);

— tresa lasiSanas materialu grupa: teikuma analize (pirmsskolas vecuma netiek
veikta, skolas vecuma palidz apgiit sintakses likumsakaribas);

— ceturta lasiSanas materialu grupa: varda analize (pirmsskolas vecuma netiek
veikta, skolas vecuma apgiist varda sastava analizes un darinaSanas iemanas ar
priedekla, piedekla un galotnes mainu).

M. Montesori atzimé, ka valodas attistibas materiali (smilSpapira burti) var bt ka

diagnostikas materials, lai konstatétu, kuras skanas beérns neizruna vai izruna nepareizi

(Monreccopu, 2005). Traucgjumu noteikSanai ir izmantojami ar citi materiali. Piem&ram:

att€lu sérijas — vardu krajuma, vardu un skanu izrunas, vardu saskanoSanas,
klasific€Sanas un visparinasanas iemanu parbaudei,

metala ieliekamas figtiras (ka arT jebkuras citas grupas Montesori materials, Tpasi
praktiskas dzives vingrinajumi) — smalkas pirkstu un roku motorikas kustibu
precizitates un koordinacijas parbaudei;

skanu spé€les — fonematisko prieksstatu, skanu diferencé€Sanas un analizes parbaudei;
smilSpapira un kustiga alfab&ta burti — burtu apguves parbaudei, fonematiskas
analizes un sint€zes parbaudei;

pielagotu, talak attistitu, citu grupu didaktisko materialu izmantoSana gan
iepriekSminéto funkciju parbaud€, gan gramatisko formu, prievardu, saistitas runas

sintaktiskas uzbiives parbaudg u. C.
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Pirmsskolas vecuma 1ipasi nozimigs ir mutvardu runas un valodas attistibas
sensitivais periods — bérnam lidz piecu, velakais seSu gadu vecumam ir jaapgust pareiza skanu
izruna. Ar1 M. Montesori, tapat ka misdienu zinatnieki uzskata, ka mutvardu runas un
valodas attistiba ietekmé rakstu valodas veidoSanas procesu un var biit par iemeslu tas
apguves griittbam (Monrteccopu, 2005, 2006). Mutvardu runas un valodas attisttba un tas

veicinasanas formu, materialu un priek§nosacijumu shematisks att€lojums skatams 23. attela.
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23.attels. Mutvardu runas un valodas attistibas veicinasanas formas, materiali un
priek§nosacijumi Montesori pedagogija

Rakstu valodas apguves didaktiskais materials ir izstradats, ieverojot seciguma,
sisttmiskuma un veseluma principus (Tomele, 2013b, 2013d). Rakstu valodas attistibas
materiala apguvé ir saglabata kinestetiska materialu apguves metode jeb princips ,,no
tverSanas uz aptverSanu”. Gan sasaistot skanu ar burtu, gan iepazistot dzimtas valodas
morfologijas un sintakses likumsakaribas, tiek izmantotas kustibas un sajiitas — redze, dzirde
un tauste (MonTeccopu, 2006). M. Montesori izstradata rakstitprasmes apguves materiala un

metodologijas pamata ir E. Segéna aprakstita sensori motoriska rokas attistiSana un
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psihofiziologisko macibu koncepts — sajitas kopuma un katru atseviski paklaujot ipasai
fiziologiskai attistiSanai, var panakt, ka to sakotngjas iesp&jas tiek butiski pilnveidotas.

Montesori pedagogija rakstu valodas apguve ka primara tiek uzskatita rakstitprasmes
apguve, kas notiek noteikta seciba:

+ rokas manualo sp&ju attistiSana;

« fonematiskas uztveres attistiSana;

- skanas un burta sasaiste — burtu apguve,

« vardu, vardu salikumu un teikumu veidoSanas apguve;
« rakstiSanas apguve.

Attistot rokas motoriskas sp€jas, vienlaicigi tiek veicinata runas attistiba (Komsiroa
& Pysuna, 2002). Lasitprasmes apguves process notiek vienlaicigi ar rakstitprasmes apguvi
vai arT nedaudz vélak — attistoties rakstitprasmei, tas ir, apgistot burtus un vardu salikSanu,
notiek pakapeniska un seciga lasitprasmes apguve (Mourteccopu, 2006). M. Montesori ir
izstradajusi $adu lasiSanas vingrinajumu secibu:

« vardu lasiSana ar sikajiem priekSmetiem un ar prick§metiem no apkartgjas vides;
- lasiSanas klasifikacijas uzdevumi;
+ vardu savienojumu un teikumu, gramatu lasi$ana.

M. Montesori norada, ka kaut ar1 rakstitprasmes un lasitprasmes apguve ir atSkirigi
procesi, tomer tie ir savstarp&ji saistiti. Bérnam ir jadod laiks vingrinaties, ir jabiit gramatu un
valodas didaktisko materialu pieejamibai — talako rakstu valodas apguvi zinama meéra
ietekmés apkartgjas vides atbilstiba jaunajam bérna interesém. Ari Z. Anspoka norada, ka
macibu videi ir jabiit bérna interes€ém un vajadzibam atbilstosai, lai palidz&tu vipam stiprinat
motivaciju un veidot savu pieredzi, izzinot sevi un pasauli kopsakaribas (Anspoka, 2008).
Nodro$inot pieejamu un attistoSu vidi arT nakamaja valodas attistibas (rakstu valodas
attistibas) perioda, tiek apgiita ne tikai rakstu valoda, bet tiek arT talak veicinata vispusiga
bérna attistiba veseluma un kultiirvésturisko vertibu apguve.

Rakstu valodas apguves periods nav linears un vienmérigs process — taja tapat ka
mutvardu valodas attistiba ir eksplozivi periodi un bérns peksni sak rakstit vardus vai lasit
(MonTeccopu, 2005, 2011). Laika perioda no 2,5 lidz 4,5 gadu vecumam notiek intensiva
bérna manualo, audialo un vizualo sp&ju attistiba (Dattke, 2007). Bridi, kad $o sp&ju Iimenis
bis pietiekami augsta Itmeni, lai ,,apvienotos” burtu apguvei, bérns saks rakstit, un vienlaicigi
vai arT nedaudz vélak lasit. M. Montesori atzimé, ka biis bérni, kas vispirms iemacisies lasit,
jo rakstu valodas apguve ir individuals sensitivo periodu posmu nomainas process. Bitiska
nozime ir gribas attistibai ap 5,5 lidz 6,5 gadu vecumam. Ta nodroSina talaku rakstu valodas

un gramatikas apguvi apzinata Iimeni. M. Montesori gramata ,,/Jom pebenxa. Memoo nayunou
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neoaeoeuxu” (,,Il metodo della pedagogia scientificia applicato all’educazione infantile nelle
case dei bambini ”) raksta, ka izmantojot vinas izstradatos didaktiskos materialus un metodiku
rakstu valodas apguvei, bérni var sakt macities rakstit jau Cetru gadu vecuma. Pakapeniski un
ar pieaugosSu gritibu pakapi tiek apgtti ortografijas likumi, prieksstati par vardu skiram un
teikuma analizi (MonTteccopu, 2005). Sis process notick spontani un ar prieku, ja tam ir
ieksgjie priekSnosacijumi — b&rna attistibas sensitivo posmu optimala norise un seciga to
nomaina, un argjie priek$nosacijumi — sagatavota vide un pedagogs (ari vecaki), Montesori
pedagogijas filozofisko nostadnu un didaktisko principu ievéroSana. Mutvardu un rakstu

valodas apguves sensitivo periodu un to posmu norises pécteciba paradita 24. attcla.

4 N

* Manualas spgjas
* Audialas spéjas
* Vizualas sp&jas

2.5 —45 gadi

Rakstu valoda

Mutvardu valoda

* presensitivais posms 1 — 4 gadi
* sensitivais posms 4 — 9 gadi
* postsensitivais posms 9 — ..

* presensitivais posms 0 — 1 gadi

* sensitfvais posms 1 — 4 gadi
* postsensitivais posms 4 — 12 gadi

* Griba 5.5—-6,5 gadi

24. attels. Mutvardu un rakstu valodas apguves sensitivo periodu posmu pécteciba

Bérna valodas attistibas procesu veseluma aspekta var pamatot ar I. Milcas (1.Milz)
(1999) atzinam par Montesori pedagogijas neiropsihologisko pamatojumu. 1. Milca bérna
attistibas procesu skata visparinati, savukart promocijas darba autore §Ts atzinas papildina ar
bérna valodas un vispargjas attistibas kopsakaribam. Katram b&rnam ir savs biologiskais
potencialais, kas nosaka vina fiziologiskas un psihologiskas vajadzibas, tai skaita vajadzibas
péc saskarsmes un sazinas. Bérns savas vajadzibas patstavigi var istenot tikai tad, ja notiek
vina motoriska attisttba — vina kustibas kliist arvien merktiecigakas, precizakas un
koordinétakas. Beérnam &dot, raudot, guginot un lalinot, arvien precizakas Kklust arl
artikulacijas aparata kustibas, kas ir nepiecieSamas precizai dzimtas valodas skanu izrunai.
Pilnveidojoties motoriskajai attistibai, tieck nodroSinata vispusiga sensoriska attistiba — b&rns
aktivi kustoties un darbojoties, sanem informaciju par apkart&jo vidi ar interoreceptivajam,

121



proprioreceptivajam un eksteroreceptivajam sajiitam, tai skaita, saklausa un sajiit apkart&jas
vides skanas. Vin$ dzird gan valodas, gan nevalodas skanas, ka arT pasa raditas skanas. Bérns
skanas uztver gan audiali, gan taktili, gan vizuali, bet savas artikulacijas kustibas — ar
proprioreceptivajam sajiitam. Piecaugot motoriskajai un sensoriskajai pieredzei, bérns sak
izprast vienkarSu c€lonsakaribu nozimi, attistas b&rna uztvere. Vin$ uztver un sak saprast
dazadu skanu nozimi — gan valodas, gan nevalodas. To neviens nespgj izdarit bérna vieta —
visi atklajumi par apkart&jo pasauli, tai skaita valodas pasauli, be&rnam ir javeic paSam, un to
nodroSina bérna pasaktivitate un attistoSa apkartéja vide. Turpinot uzkraties bérna praktiskajai
pieredzei, attistas un pilnveidojas bérna domasana un runa. Lidz divu, tris gadu vecumam
bérns doma un runa par lietam un darbibam, ko vin$ ir lietojis vai darijis, bet, attistoties
valodai, bérns sak domat un runat par lietam un paradibam arT arpus tiesas pieredzes. Runa un
valoda klast par domasanas un komunikacijas lidzekli. Komunikacija ar apkartéjo pasauli
iedroSina bérnu un veicina vina pasapzinu. Bérns pakapeniski kliist arvien patstavigaks un
sp&j pasapliecinaties dazadas jomas. Pieaugusais nespgj kustéties, sajust, domat un runat
bérna vieta — tas jadara vinpam pasam. Neviens no attistibas posmiem un neviena no attistibas

jomam nav mazsvariga — tas ir pamats harmoniskai attistibai veseluma (skatit 25. att€lu).

Argja vide
Berna ] ] ]
potencials Vajadzibas Kustibas Sajiitas
biologiskais/psihiskais J J J
Sapratne ( Uztvere ( Nozime ( Sakaribas
§ L L L 5
A - a
.Ig j=¥]]
v s s ~ <
: | | 1 :
Domasana J Runa un valoda J Komunikacija J Pasapzina
Berna attistiba ( . S?vi_sv [ Patstiviba
veseluma L apliecinasana L
Argja vide

25. attels. Bérna runas un valodas attistibas process veseluma

Promocijas darba veikta Montesori pedagogijas teorijas un prakses analize liecina, ka
Montesori pedagogijas atzinu un materialu izmanto$ana pozitivi ietekm&é valodas attistibu

veseluma, jo:
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« ir bérna vajadzibam un interesém atbilstoSa sagatavota vide (valodas, sociali

emocionalaja un materialaja izpratng);

- tiek iev@roti bérna valodas attistibas sensitivie periodi un to posmi (presensitivais,

sensitivais, postsensitivais);

« bérna valodas attistiba tiek veicinata mijiedarbiba un veseluma ar citam attistibas

jomam:

— vispargjas un smalkas motorikas attistibu,

— sajutu, uztveres un kognitivo attistibu,

— sociali emocionalo, saskarsmes un komunikativo sp&ju attistibu,

— bérna personibas attistibu un normalizaciju.

Lai nodrosinatu Montesori pedagogijas lietojumu valodas attistibas traucjumu

mazinasana vai novérSana, ir japielago klasiskais didaktiskais materials, ka ari jaizmanto

specifiskas runas un valodas traucéjumu korekcijas metodes un jastrada starpdisciplinara

komanda ar logopédijas specialistu. Visparigs parskats par Montesori pedagogijas

izmantoSanu runas un valodas attistibas trauc&jumu korekcija skatams 9. tabula.

9. tabula

Parskats par Montesori pedagogijas izmanto$anu runas un valodas attistibas traucéjumu

korekeija (Tomele, 2013d)

Runas un valodas
trauc€jumu veidi

Funkeciju attistibas aizture atsevi$kos vai vairakos runas un valodas attistibas Iimenos:

+ fongtiski fonematiskaja liment;
+ leksiski semantiskaja Iiment;
+ morfologiski sintaktiskaja limenf;
+ pragmatika;
+ rakstu valodas apguve.
Runas un valodas traucgjumi:
+ fonologiskie traucgjumi;
+ cekspresivas valodas traucgjumi,
+ receptivas valodas traucgjumi.
Rakstu valodas traucgjumi
Kompleksi funkciju trauc&jumi (sekundari valodas traucgjumi)

Montesori
pedagogijas un
logopédijas
metodologiskas
pieejas, didaktiskie
principi un materiali

Metodologija:
» bérncentréta pieeja (humanas pedagogijas koncepcija);
 veseluma pieeja.
Didaktiskie principi:
+ attistibas princips;
+ sist€émiskuma princips;
+ individualas pieejas princips;
+ priekSmetiski praktiskas darbibas princips;
+ uzskatamibas princips;
* péctecibas princips;
* Dbrivas izvéles princips;
 princips ,.kluda nav kluda”, bet cel$ uz attistibu.
Didaktiskie materiali (sagatavota vide):
+ praktiskas dzives vingrinajumi,
* sajltu attistibas materiali,
* kosmiskas audzinasanas materiali;
» valodas attistibas materiali;
* matematikas materiali;

+ adaptgti (pielagoti) un talak attistiti didaktiskie materiali.
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9. tabulas turpinajums

Macibu un korekcijas | Verbalas komunikacijas aktivizésana
darba metodes Artikulacijas aparata vingringjumi
Skanu izrunas vingrinajumi
Fonematiskas uztveres vingrinajumi
Vardu krajuma paplasinasana:
* jédzienu apguve uz beérna praktiskas darbibas un pieredzes bazes;
* jauno jedzienu konkréta un preciza prezentacija;
» 3-pakapju macibu metodes izmantoSana.
Valodas morfologijas un sintakses normu apguves vingrinajumi
RakstiSanas un lasiS8anas apguves vingrinajumi
Multisensora integracija — valodas bazes funkciju attistiSana
Macibu un Korekcijas | Individualas korekcijas nodarbibas
darba formas Mazo grupu nodarbibas
Nodarbibas grupa vai klasg
Logopgdijas tehnologiju ieklau$ana nodarbibas (ja specialistam ir logopéda
profesionala kvalifikacija)

Sadarbiba, 1stenojot Sadarbiba ar vecakiem primaras, sekundaras un terciaras profilakses konteksta —
macibu un korekcijas | korekcijas panémienu un materialu pielagoSana darbam gimené
darbu Sadarbiba ar logopédu (ja specialistam nav logopéda profesionala kvalifikacija)

Sadarbiba ar citu jomu specialistiem

Sadarbiba ar pirmsskolas skolotdjiem

Macibu un korekcijas | Verbalas komunikacijas attistiba un normalizacija (pragmatiskais limenis)
darba rezultats Vardu krajuma paplasinasanas un valodas sapratnes pilnveidosanas (leksiski
semantiskais limenis)

Skanu izrunas un fonematiskas uztveres uzlabosanas (fonétiski fonematiskais
limenis)

Gramatisko kategoriju lietoSanas apguve (morfologiskais limenis)

Saistitas runas attistiba un normalizacija (sintaktiskais ITmenis)

Rakstu valodas apguve vai traucgjumu korekcija

Pasapzinas un paskontroles attistiba, pasapliecinasanas

Bérna attistiba veseluma

Izmantojot M. Montesori teorétiskas atzinas, didaktiskos principus un materialus, ir
iesp€jams veicinat bérna valodas attistibu un noverst / mazinat runas un valodas traucgjumus,
ja atbilsto$i runas un valodas traucguma veidam pielago didaktiskos materialus un to
demonstracijas (prezentacijas), ka ari demonstracijas ieklauj gan M. Montesori ieteikumus,
gan specifiskas logopédiskas korekcijas metodes (artikulacijas aparata masaza, elpoSanas
vingrinagjumi, miofunkcionalie vingrinajumi, skanu uzstadiSana, automatiz€Sana un
diferencésana, fonematiskas uztveres, analizes un sint€zes vingrindjumi, vardu krajuma
paplasinasanas un teikuma veidosanas vingrinajumi U. C. — atbilstosi bérna individualajam
vajadzibam un trauc€juma biitibai).

Secinajumi

M. Montesori izstradatie vingrinajumi un didaktiskie materiali nodro$ina mutvardu
un rakstu valodas apguvi atbilstosi bérna individualas attistibas Sensitivajiem periodiem, tai
skaita — valodas sensitivajam periodam un ta posmiem.

Mutvardu un rakstu valodas attistiba tiek veicinata ar tiesas un netiesas iedarbibas

metodeém, ieverojot attistibas, sistemiskuma, pectecibas, uzskatamibas, individualas pieejas un
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veseluma pieejas principus, izmantojot paSaaktivitates un kinestétisko (prickSmetiski

praktiskas darbibas) maciSanas metodi.

M. Montesori filozofisko atzinu, didaktisko principu un materialu lietojums

sagatavota apkarteja vidé nodroSina valodas attistibas priekSnosacijumus, veicina valodas

attistibas un valodas traucgjumu korekcijas procesu un isteno bércentrétu pieeju.

Balstoties uz teorijas izpéti un praktisko pieredzi, promocijas darba autore ir

apkopojusi atzinas valodas attistibas veicinasanas un traucgjumu korekcijas darba Montesori

pedagogijas aspekta. Montesori pedagogijas izmantoSana logopédija balstas uz S$adiem

principiem:

1. B@rna attistiba, tai skaita valodas attistiba, ir skatama visu attistibas jomu savstarpgja
mijiedarbiba un harmoniska attistiba veseluma.

2. Valoda apgiistama darbiba ar aktivu bérna Iidzdalibu dabiga vidé un situacijas ar
mérki rosinat socialo mijiedarbibu un radoSu saskarsmi.

3. Pedagogiska un korekcijas darba pamatmérkis ir bérna attistiba veseluma un
atttstibas normalizacija.

4. Korekcijas darba centralajam objektam ir jabut nevis trauc&umiem, bet gan
traucgjumu ietekmei uz konkréto personu.

5. Bérnu runas un valodas trauc&jumu korekcijas darbu nevar balstit tikai uz specifisku
logopédiskas korekcijas panémienu kopumu — ir jaizmanto dazadas audzinaSanas un
macibu metodes b&rncentrétas pieejas aspekta.

6. Logopedam bérna runas un valodas trauc&jumu korekcijas nodarbibas ir jaizvirza un
jaisteno tris galvenie mérki — korekcijas, attistosais un audzinos$ais, kas savstarp&ji
mijiedarbojas un viens otru papildina.

7. Logopediskas korekcijas darba perspektiva, ir japaredz ne tikai b&rna runas un

valodas trauc&jumu korekcija, bet ar praktiskas darbibas, kognitivo un komunikativo

sp&ju talaka attistiba personibas attistibas konteksta.
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3.Montesori pedagogijas ieklausana valodas attistibas veicinasana un

valodas traucéjumu korekcija

3.1.Runas un valodas attistibas multistrukturala modela izstrade

Veicot valodas attistibas teoriju, zinatnisko p&tfjumu un statistikas datu izp&ti un
analizi, promocijas darba tika apkopoti valodas attistibas priekSnosacijumi:

1) genétiska predispozicija un biologiskie faktori, kas ietekm& bérna veselibu un
attistibu, bérna psihosomatiska veseliba;

2) sociala vide (gimene, sabiedriba, kultiira);

3) socialekonomiskie apstakli (mates un bérna veselibas apripes, izglitibas, socialo
garantiju un palidzibas nodroSinajums);

4) bérna fiziologiska attistiba;

5) bérna sensomotora un kognitiva attistiba;

6) bérna psihoemocionala un sociala attistiba;

7) agrina interakcija, saskarsme;

8) macibas, ko tie$i un netiesi ietekm& sociala vide un socialekonomiskie apstakli
gimené un valst.

Balstoties uz teorétiskajam atzinam un profesionalo pieredzi pedagogijas un
logopédijas joma, promocijas darba autore secina, ka bérna valodas attistibu ietekmé nevis
kads konkréts faktors vai vairaki atseviski faktori, bet gan visu faktoru kopums un to
savstarp&ja mijiedarbiba. PriekSnosacijumi un to mijiedarbiba katra atseviska gadijuma ir
at8kirigi, un tas nosaka bérna valodas attistibas procesa individualo raksturu (Tomele, 2015a).

Apkopojot pétijuma pirmaja (logop&dijas teorijas analize) un otraja (M. Montesori
atzinu analize) dala konstat€tos priekSnosacijumus, promocijas darba izstradats runas un
valodas attistibas multistrukturalais modelis, kas balstits uz valodas attistibas izpratni
veseluma pieejas aspekta (skatit 26. att€lu). Runas un valodas attistibas multistrukturala
modela primaraja [iment ir tris endogéno un eksogéno faktoru komponenti:

1) biologiskie faktori;
2) socialkulturalie faktori;
3) socialekonomiskie faktori.

Primara Itmena komponentu savstarpgja mijiedarbiba, ka arT agrina interakcija un
macibas, ietekm& runas un valodas attistibas multistrukturala modela sekundara limena
komponentus — bérna vispargjas attistibas komponentus jeb bérna valodas attistibas bazes

funkcijas:
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1) fiziologisko attistibu;
2) sensomotoro un kognitivo attistibu;

3) psihoemocionalo un socialo attistibu.

@un valodas attistiba

T

Valodas bazes funkciju attistiba
mijiedarbiba

Sensomotora /
kognitiva attistiba

Psihoemocionala /
sociala attistiba

Fiziologiska
attistiba

Endogeéno un eksogeéno faktoru
mijiedarbiba

Socialkulturalie
faktori

Socialekonomiskie
faktori

Biologiskie faktori

26. attéls. Runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis (Tomele, 2015a)

Abu limenu komponenti savstarp&ji viens otru ietekm& un mijiedarbojas gan
horizontala, gan vertikala virziena, tie$a vai netiesa veida ietekmé&jot bérna runas un valodas
attistibas norisi. Runas un valodas attistiba ir ka rezultats atseviSku komponentu mijiedarbibas
kopumam. Endogéno un eksogéno faktoru ietekm&amiba ir dalgja, un ta ir skatama ka
laikietilpigs process, ko nosaka gan sabiedribas socialkulturalas tradicijas, gan valsts
socialekonomiskais stavoklis. Savukart bérna vispargjas attistibas komponentus var ietekméet
jebkura attistibas stadija, un 81 ietekme ir tiilit€js un nepartraukts process. Valodas bazes
funkciju un runas un valodas attistibu veicina vai kavé agrina interakcija, saskarsme un
macibas. Attistibas komponenti nepartraukti transform&jas no vienas attistibas stadijas
nakamaja (Tomele, 20153, 2018).

Balstoties uz runas un valodas attistibas multistrukturala modela teor&tisko

pamatojumu, secinams, ka veicinot valodas attistibu vai konstatgjot un labojot runas un
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valodas trauc€jumus, bérna runa un valoda ir jaskata veseluma, tas ir, mijiedarbiba ar citam
attistibas jomam un attistibu ietekméjosajiem faktoriem.

Misdienas runas un valodas traucgjumu struktiira klast arvien komplicétaka. Biezi
runas vai valodas traucgumi ir nevis ka vadoSais (primarais) simptoms, bet gan ka
saslimsanas vai specifiska psihoemocionala stavokla sastavdala un ir uzskatams ka sekundara
paradiba (Kannengieser, 2009; Keilmann et al., 2009; Wirth, 2000; Zollinger, 1997 u. c.).
Lidz ar to arvien nozimigaka loma gan runas un valodas attistibas veicinasana, gan valodas
attistibas traucéjumu korekcija ir veseluma pieejai. Lai konstatétu visus iesp&jamos
traucjumu cé€lonus, to iesp&amo mijiedarbibu un izstradatu atbilstoSu logop&diskas
korekcijas planu, ir janoskaidro katra individuala gadijuma runas un valodas attistibas
multistrukturala modela ipatnibas. Pat tad, ja runas trauc&umi skar vienu skanu grupu vai
kadu atseviSsku skanu, korekcijas darbs neaprobezojas tikai ar traucétas skapas pareizas
izrunas iemaciSanu, bet gan ar visas valodas sistémas un valodas bazes funkciju attistibas
veicinasanu.

Veseluma pieeja ir nozimiga ka valodas attistibas veicinasanas aspekta, ta runas un
valodas trauc&jumu gadijumos, it ipasi, ja ir diagnostic&ti sarezgitas struktiras traucéjumi ar
kompleksiem izcelsmes c€loniem (Tomele, 2015a).

Sie aspekti ir nozimigi arT Latvijas jaunako izglitibas reformu konteksta:

1) Valsts izglitibas satura centra projekta ,,Kompetencu pieeja macibu satura” (,,Skola
20307) ietvaros Latvija tiek ieviests kvalitativs vispargjas izglitibas saturS un
miisdienigas pieejas, ka rezultata bérni gis zinasanas, prasmes un atticksmes, kas ir
atbilstoSas $1 briza aktualajam vajadzibam un prasibam (Par projektu, 2019);

2) ir aktualizéta kvalitativas ieklaujosas izglitibas nozime ka projekta ,,Skola 2030”
ietvaros, ta jaunakajos MK normativajos aktos, lai visiem Latvijas b&rniem tiktu
sniegtas iespgjas apgit izglitibu atbilstosi vinu individualajam sp&jam un vajadzibam
(Latvijas Republikas Saeimas pétijuma gala zinojums ,,leklaujosda izglitiba bérniem
ar specialam vajadzibam Latvija”, 2020);

3) tiek istenota augstakas izglitibas reforma ar mérki paaugstinat studiju kvalitati —
viens no miusdienigas skolotaju izglitibas aspektiem ir ieklaujosas un specialas
izglitibas pamatkompetenu apgtsanu visiem topoSajiem pedagogiem jaunajas
studiju programmas (Informativais zinojums “Priekslikumi konceptuali jaunas
kompetencés  balstitas izglitibas prasibam atbilstosas  skolotaju izglitibas
nodrosinasanai Latvija”, 2017).

Balstoties uz iepriekS mingto, ar1 skolotajiem logopé&diem ir janodroSina konceptuali

jaunas kompetencés balstitas izglitibas apguve, ieklaujot taja inovativas pieejas valodas
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attistibas veicinasana un valodas traucg€jumu trauc&jumu korekcija. Liepajas Universitates
jaunas studiju programmas ,,Logopédija” (licencéta 2020. gada) studiju kursos ir ieklauta
veseluma pieejas apguve valodas attistibas veicinasana, runas un valodas traucgjumu
korekcija runas un valodas attistibas multistrukturala modela konteksta, Tstenojot Montesori
pedagogijas teorétiskos un praktiskos aspektus, kas sasaucas ar projekta ,,Kompetencu pieeja
macibu satura” vadlinijam un ir aktuali musdienu izglitibas reformu konteksta.

Secinajumi

Bérna valodas attistibu ietekmé& nevis kads konkréts faktors vai vairaki atseviski
faktori, bet gan visu faktoru kopums un to savstarp&ja mijiedarbiba. Katra atseviska gadijuma
faktori un to mijiedarbiba veido atSkirigu modeli, kas nosaka valodas attistibas procesa
individualo raksturu.

Runas un valodas attistiba ir ka rezultats atsevisku komponentu mijiedarbibas
kopumam. Ta ir jaskata veseluma ar citam b&rna attistibas jomam un attistibu ietekméjosajiem
faktoriem

Runas un valodas multistrukturalais modelis logopéda praks€ sniedz iespgju
identificét iesp€jamos traucgjumu c€lonus un istenot katram individualajam gadijumam

atbilstosu primaro, sekundaro un terciaro profilaksi.

3.2.Runas un valodas attistibas multistrukturala modela izpratne logopédiskaja prakse

— logopédu aptaujas rezultati

2015. gada tika veikta Latvija stradajoSu logopédu aptauja, lai izpétitu specialistu
viedoKli par dazadiem valodas attistibas un traucgjumu korekcijas jautajumiem, tai skaita par
valodas attistibas priekSnosacijumu nozimi bérna runas un valodas attistiba jeb
multistrukturala modela izpratni praks€. Aptaujas mérkis bija apzinat situaciju, lai 1stenotu
modela aprobaciju un ieklauSanu Liepajas Universitates studiju programmas ,,Logop&dija”
studiju kursu bérnu logopédija satura, tadejadi pilnveidojot logop&dijas studentu zinasanas,
prasmes un kompetenci valodas attisttbas un runas un valodas trauc&jumu korekcijas
jautajumos.

Respondenti tika izveléti péc nejausas izlases principa. Kopuma tika sanemtas
92 anketas, no tam par derigam atzitas — 84. Galvenie kritériji anketas ieklausSanai rezultatu
analizé bija respondentu logopédiska darba pieredze b&rnu logop&dijas joma un atbilzu
sniegSana Uz visiem aptaujas jautajumiem.

Aptauja tika ieklauti 15 slégta un atvérta veida jautajumi, kas tika sadaliti $adas tris
dalas:

1) visparigie jautajumi,
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2) jautajumi par bérna valodas attistibas prickSnosacijumiem;
3) jautajumi par bérnu runas un valodas trauc&jumu korekciju pirmsskolas vecuma.

Aptaujas anketas paraugs ir pievienots 1. pielikuma.
3.2.1.Respondentu profesionalas darbibas raksturojums

Atbildes uz visparigajiem jautajumiem shiedz informaciju par respondentu
profesionalo pieredzi un darbibu logopédija — darba stazu, darbavietu un logopéda nodarbibu
istenoSanas formu. Detalizéts respondentu profesionalas darbibas raksturojums atspogulots

10. tabula, digrammas skatamas 3. pielikuma.
10. tabula

Pétijuma ieklauto respondentu profesionalas darbibas raksturojums (N = 84)

Raksturlielums | Skaits | Tpatsvars %
Darba stizs

0—5gadi 22 26,19
5—10 gadi 14 16,67
10 — 20 gadi 27 32,14
20 gadi un vairak 21 25,0
Darbavieta

Vispargjas pirmsskolas izglitibas iestade 46 54,76
Specialas pirmsskolas izglitibas iestade 15 17,86
Privatprakse 12 14,29
Cits 11 13,09
Logopéda nodarbibu istenoSanas veids

Tikai apaks$grupu nodarbibas 9 10,72
Tikai individualas nodarbibas 13 15,48
Abi veidi — biezak apaksgrupu nodarbibas 27 32,14
Abi veidi — biezak individualas nodarbibas 28 33,33
Cits 7 8,33

Aptauja iegitie dati liecina, ka lielakajai dalai respondentu (57,14 %) ir nozimiga
pieredze logopédijas joma, un vinu darba stazs ir virs 10 gadiem. Logopédu ipatsvars ar darba
pieredzi no 10 lidz 20 gadiem ir 32,14 % respondentu, bet virs 20 gadiem — 25 %. Jauno
specialistu Tpatsvars ar profesionalo pieredzi lidz pieciem gadiem ir 26,19 %, logopedu
patsvars ar darba pieredzi no pieciem Iidz desmit gadiem ir 16,67 % (skatit 3. pielikuma
1. attelu).

Respondentu sniegtie dati par darbavietas veidu liecina, ka lielaka dala respondentu
(54,76 %) strada vispargjas pirmsskolas izglitibas iestades vai specialas pirmsskolas izglitibas
iestades (17,86 %). Dala respondentu norada, ka strada logop&da privatprakse (14,29 %) vai
arT ir atzimg&jusi variantu ,,cits” (13,09 %). Piezimé&s ir sniegts skaidrojums atbildes variantam
,Cits” — logopédi strada attistibas centros, intereSu izglitibas pulcinos, socialas apripes
centros, poliklinikas vai apvieno darbu pirmsskolas un pamatskolas izglitibas iestades. Lidz ar

to var secinat, ka aptauja ir piedalijusies logop&dijas specialisti no atSkirigu jomu iestadem —
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izglitibas, veselibas, socialas apriipes iestadém un privatpraksém (skatit 3. pielikuma
2. attelu).

Analizgjot aptaujas datus par apaksgrupu un individualo logopéda nodarbibu
istenoSanu praks€ var secinat, ka, stradajot ar pirmsskolas vecuma bérniem, gandriz puse
respondentu (48,81 %) biezak isteno individuala darba formu. ApakSgrupu darba formu
biezak isteno 42,86 % respondentu, bet 8,33 % respondentu ir noradijusi variantu ,.cits”.
Piezim@s ir sniegts skaidrojums atbildes variantam ,,cits” — nodarbibu forma ir atkariga no
darbavietas veida, no bérnu skaita, kuri ir jaieklauj nodarbibas, ka ari nodarbibu formu
savstarp€jais sadalfjums ir mainigs, un to ietekmé valodas traucéjumu veids un smaguma
pakape (skatit 3. pielikuma 3. att€lu).

Péc respondentu profesionalas pieredzes raksturojuma apkopojuma redzams, ka
aptauja ir piedalijuSies logopédi ar atSkirigu profesionalo pieredzi. Tas sniedz plaSaku
priekSstatu par logopédijas specialistu izpratni bérnu valodas attistibas veicinasana un runas

un valodas trauc&jumu korekcija.
3.2.2.Respondentu sniegta vertéjuma apkopojums un analize

Atbildes uz otras dalas jautajumiem sniedz informaciju par to, ka aptaujas
respondenti verte, cik liela mera katrs no runas un valodas priek$nosacijumiem ietekmé bérna
valodas attistibu. Respondentu viedokla izp&t€ un analizg ir izmantota Likerta skalas metode.
Katra vértgjuma minimala veértiba ir 0 punkti (nemaz neietekm€), maksimala vertiba —
10 punkti (butiski ietekmé). Tika saskaititi visi iegttie punkti un veikts katra raksturlieluma
Tpatsvara vertibas aprékins procentos. Runas un valodas attistibas priekSnoteikumu

apkopojuma parskats atspogulots 11. tabula, diagrammas skatamas 4. pielikuma.
11. tabula

Runas un valodas attistibas priek§nosacijumu apkopojums respondentu novértéjuma (N = 84)

Raksturlielums Minimala | Maksimala | Vidgja Kopgjais Ipatsvars %
vertiba vertiba vertiba punktu pret max.
skaits iespgjamo

punktu skaitu

Endogeno un eksogéno faktoru nozime berna runas un valodas attistitba

Biologiskie faktori 4 10 7 735 87,50
Psihosomatiska veseliba 3 10 6,5 672 80,00
Socialekonomiskie faktori 3 10 6,5 622 74,05
Socialkulturalie faktori 1 10 55 575 68,45
Beérna visparejas attistibas nozime bérna runas un valodas attistiba

Fiziologiska attistiba 4 10 7 700 83,33
Sensomotora / kognitiva attistiba 5 10 75 7122 85,95
Sociali emocionala attistiba 3 10 6,5 691 82,26

Agrinds interakcijas un macibu nozime bérna runas un valodas attistiba
Agrina interakcija 3 10 6,5 738 87,86
Macibas 2 10 6 685 81,55
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Veicot respondentu sniegta katra runas un valodas attistibas priekSnosacijuma
novert§juma Ipatsvara aprékinu procentos attieciba pret maksimali iesp&jamo punktu skaitu,
tika iegtiti rezultati, kas apliecina, ka visi noraditi faktori ir nozimigi un ir sapémusi ne mazak
ka 2/3 no maksimali iesp&jama punktu skaita, tas ir, Ipatsvara ve€rt€§jums procentos parsniedz
66,67 % (skatit 4. pielikuma 4., 5., 6. att€lu). Lidz ar to Secinams, ka runas un valodas
attistibas multistrukturala modela komponenti ir izv€l&ti pareizi, un to apliecina to Tpatsvara
vertejums. Neviens no aptaujas respondentiem neizmantoja iesp&ju papildinat aptauja sniegto
priek$noteikumu sarakstu.

Savukart, lai varétu veikt runas un valodas attistibas multistrukturala modela
primara, sekundara ITmena un agrinas interakcijas / macibu nozimes novertéjumu savstarpgjo
salidzinajumu, tika aprékinata kopé&ja videja ipatsvara vértiba pa limeniem (skatit 12. tabulu).

12. tabula

Runas un valodas attistibas priekSnosacijumu primara un sekundara Iimena vidéjo vértibu
apkopojums (N = 84)

Raksturlielums Vidgja Vidgja Vidgjais
minimala maksimala Tpatsvars %
vertiba vertiba pret max.

iesp&jamo
punktu skaitu

Primarais limenis 2,75 10 77,50

Endogéno un eksogéno faktoru nozime bérna runas un
valodas attistiba

Sekundarais limenis 4,00 10 83,85
Bérna vispargjas attistibas nozime bérna runas un valodas

attistiba

Agrinas interakcijas un macibu nozime b&rna runas un 2,50 10 84,71

valodas attistiba

Zemakais Tpatsvars procentos ir diviem runas un valodas attistibas multistrukturala
modela primara Itmena faktoriem — socialkulturalajiem (68,45 %) un socialekonomiskajiem
(74,05 %) faktoriem. Savukart treSais primara limena komponents — biologiskie faktori
(87,50 %) un psihosomatiska veseliba (80 %) ir sanémusi salidzino$i augstaku veértejumu
(vidgjais abu apaksSkomponentu Tpatsvara vertejums — 83,75 %). Kaut arT raditaji ir augsti,
tomér primara Itmena kompenentu kopé€ja vidéja ipatsvara vertiba (77,50 %) ir salidzinosi
zemaka neka sekundara limena (83,85 %) un agrinas interakcijas un macisanas (84,71 %)
vid€ja Tpatsvara vertéjums (skatit 5. pielikuma 7. attélu).

Visi runas un valodas attistibas multistrukturala modela sekundara Iimena faktori
(bérna fiziologiska, sensomotora / kognitiva un sociali emocionala attistiba) tiek noveértéti
salidzinoS8i augsti — vid€ja ipatsvara veértiba 83,85 %. Logopédijas specialistu vert§juma
visaugstaka patsvara veértiba ir sensomotorajai / kognitivajai attistibai (85,95 %), savukart
Saja ltmeni salidzino$i viszemakais Ipatsvara vert§jums ir sociali emocionalajai attistibai
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(82,26 %), kas varétu noradit uz nedaudz pazeminatu logopédijas specialistu izpratni par
bérna sociali emocionalas attistibas un labsajiitas nozimi valodas attistiba.

Logopeédijas specialistu vertgjuma augsti tiek novertéta agrina interakcija (87,86 %)
un macisanas (81,55 %), kas ir nozimigi faktori ka primaraja, ta sekundaraja limeni. Kopgja
abu So komponentu vidg€ja Ipatsvara vertiba ir 84,71 %, kas ir augstakais raditajs, salidzinot ar
runas un valodas attistibas multistrukturala modela primara Iimena komponentu un sekundara
limena komponentu vidg€jo Tpatsvara vertibu.

Rezultati liecina, ka dala logopédijas specialistu nepictickami novérté socialkulturalo
(31,55 %) un socialekonomisko (25,95 %) faktoru nozimi bérna attistibas konteksta. Modela
teoretiskaja pamatojuma tika noradits, ka So divu faktoru izmainas ir skatamas ka laikietilpigs
process, un ka to nosaka ka sabiedribas socialkulturalas tradicijas, ta valsts
socialekonomiskais stavoklis. Ta ka specialisti Tstermina nevar saskatit pozitivas vai negativas
iedarbibas rezultatus, respondenti Sos faktorus uzskata ka mazak nozimigus, kaut ar1 sociala
vide (gimene, sabiedriba, kultiira) un ekonomiskie faktori buitiski ietekmé attistibu veicinosas
vides pieejamibu ikvienam bérnam. So faktoru neapzinasanas valsts un pasvaldibu limeni var
veicinat piegemt tadus lémumus finans€juma pieskirSana izglitibas, veselibas un socialas
labklajibas jomu nodrosinasana, kas raditu negativas sekas ilgtermina.

Ja socialkulturalo un socialekonomisko faktoru nozimi bérna runas un valodas
attistiba nenoverté sabiedriba un logopédijas specialisti, tad arT gimené atbildiga atticksme
veidojas léni. Lidz ar to topoSo logopédijas specialistu studiju programmas satura ir jaieklauj
studiju kursi vai témas, kas pilnveidotu studentu zinaSanas, prasmes un attieksmi, lai Tstenotu
profesionalu komunikaciju ar sabiedribu un sadarbibu ar vecakiem, ka ar1 ar izglitibas iestazu
pedagogiem un vaditajiem.

Jau 1988. gada profesors T. Hellbrigge ir atziméjis kopsakaribas starp bérna
kognitivo attistibu un sociali emocionalo labsajitu. Jo bérns labak jiitas socialaja vide
(gimeng, izglitibas iestadé u. tml.), jo augstaki ir sasniegumi macibas. Ari M. Montesori
(2019) norada uz sagatavotas vides nozimi un vecaku vai macibspéka lomu tas izveidé un
izmantosana, ka arl uzsver vecaku un macibspéku lomu komunikacija ar bérnu, lai
nodroSinatu vispusigu attistibu. Taja paSa laika M. Montesori darbos tiek uzsvérta ari
kultiivesturiska mantojuma loma nacionalas identitates saglabasana. M. Montesori teorétiskas
atzinas un Montesori izglitibas iestazu ,,sagatavota vide” un tur stradajoSo macibspeku
kompetence sasaucas ar projekta ,,Kompetencu pieeja macibu satura” vadlinijam un praktisko
IstenoSanu.

Lai topoSie logopédijas specialisti izprastu visu faktoru nozimi veseluma un

mijiedarbiba, jaunaja studiju programma , Logopédija” ir ieklautas témas, kas studentiem
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sniedz zinasanas un izpratni par bérnu valodas attistibu veseluma, kompetencu pieeju un
caurviju prasmju apguvi macibu procesa un logopédijas nodarbibas. Montesori pedagogijas
studiju kursa iek]auSana programma veicina $o zinasanu un prasmju apguvi.

Secinajumi

Logopédijas specialistu aptaujas rezultati apliecina, ka runas un valodas attistibas
multistrukturala modela komponenti ir izveleti pareizi, un neviens no aptaujas respondentiem
neizmantoja iesp&ju papildinat aptauja sniegto priekSnoteikumu sarakstu.

AtSkirigie primara un sekundara Iimena atsevisku komponentu vértéjumi norada, ka
ne vienmér specialisti pietiekami novérté katra atseviSska faktora un atsevisko faktoru
mijiedarbibas nozimi b&rna runas un valodas attistiba.

Visaugstakais veért&jums ir sniegts agrinajai interakcijai, biologiskajiem faktoriem un
sensomotorajai / kognitivajai attistibai, kas liecina par So komponentu nozimes izpratni.
Salidzino$i zemaks veért&jums ir sniegts socialkulturalajiem, socialekonomiskajiem faktoriem
un bérna sociali emocionalajai attistibai.

Aptaujas rezultati liecina, ka logop&dijas studentu izglitiba ir jaieklauj t€mas par
logopédiskas palidzibas TstenoSanas socialekonomiskajiem faktoriem, socialkulturalo faktoru

un bérna valodas attistibas kopsakaribam, b&rncentrétu pieeju un tas nozimi logopédija.

3.3.Montesori pedagogijas izmanto$ana runas un valodas attistiba un traucéjumu

korekcija — Montesori pedagogu aptaujas rezultati

Lidztekus 2015. gada veiktajai logopédijas specialistu aptaujai tika Tistenota
Montesori pedagogu aptauja, lai izp&titu specialistu viedokli par Montesori pedagogijas
izmantoSanas iesp€jam bernu runas un valodas attistibas veicinasana un tas trauc€jumu
korekcija. Aptaujas mérkis bija apzinat situaciju un apkopot respondentu praktisko pieredzi,
lai ieklautu Montesori pedagogijas teorétiskas atzinas un praktisko lietojumu Liepajas
Universitates studiju programmas ,,Logopédija” bérnu logopédijas studiju moduli.

Aptaujas respondenti izvéléti péc nejausas izlases principa. Kopa sanemtas 83
anketas, no tam par derigam atzitas — 78. Galvenie krit€riji, anketas ieklauSanai rezultatu
analizg, bija respondentu papildu izglitiba un darba pieredze Montesori pedagogijas joma, un
atbilZu sniegSana uz visiem aptaujas jautajumiem.

Aptauja tika ieklauti 10 slégta un atvérta veida jautajumi, kas sadaliti divas dalas:

1) visparigie jautajumi,
2) jautajumi par Montesori pedagogijas un arstnieciskas pedagogijas lietojumu bérnu
valodas attistibas veicinasana un runas un valodas traucgjumu korekcija.

Pielikuma ir pievienots aptaujas anketas paraugs (skatit 2. pielikumu).
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3.3.1.Respondentu profesionalas darbibas raksturojums

Atbildes uz visparigajiem jautdjumiem sniedz informaciju par respondentu
profesionalo darbibu Montesori pedagogija — kada ir pirma augstaka izglitiba, darbavieta un
kads ir Montesori pedagogijas kursos iegiito zinaSanu un prasmju izmanto$anas mérkis. Uz
jautajumu ,, Ka Jiis izmantojat Montesori pedagogijas kursos iegiitas zinasanas? " respondenti
vargja sniegt vairakus atbilzu variantus. Detalizéts respondentu profesionalas darbibas

raksturojums atspogulots 13. tabula un 6. pielikuma.

13. tabula
Pétijuma ieklauto Montesori pedagogijas respondentu profesionalas darbibas raksturojums
(N=178)
Raksturlielums | Skaits | Tpatsvars %
Pamata jeb pirmas izglitibas joma
Pedagogija (pirmsskolas, skolas pedagogija) 45 57,69
Speciala pedagogija 7 8,97
Logopedija 9 11,54
Psihologija 6 7,69
Medicina 8 10,26
Cits 3 3,85
Darbavieta
Pasvaldibas pirmsskolas izglitibas iestade 20 25,64
Privata pirmsskolas / sakumskolas izglitibas iestade 27 34,61
Specialas izglitibas iestade 3 3,85
Medicinas iestade 3 3,85
Socialas apriipes iestade 7 8,97
Cits 18 23,08
Montesori pedagogija iegiito zinaSanu Un prasmju izmantosana (kopa 184 atbildes)
Pirmsskolas vecuma bérnu izglitiba un audzinasana 42 53,85
Pirmsskolas vecuma b&rnu attistibas veicinasana 46 58,97
Attistibas trauc€jumu korekcija 37 47,44
Valodas traucgjumu korekcija 27 34,62
Cits 32 41,03

Aptauja iegitie dati liecina, ka lielakajai dalai respondentu (66,66 %) pirma augstaka
izglitiba ir saistita ar pedagogiju. Izglitibu pirmsskolas vai skolas pedagogija ka pirmo
augstako izglitibu noradija 57,69 % respondentu, bet izglitibu specialaja pedagogija — 8,97 %
respondentu. Savukart 33,34 % respondentu noradija, ka pirma augstaka izglitiba ir saistita ar
citu profesionalas darbibas jomu (skatit 6. pielikuma 8. attelu):

1) logopédijas joma 11,54 % respondentu;
2) psihologijas joma 7,69 % respondentu;
3) medicinas joma 10,26 % respondentu;
4) cita joma 3,85 % respondentu.
Respondenti, kuri ir noradijusi atbildes variantu ,,cits”, pirmo augstako izglitibu ir

ieguvusi ekonomikas, vadibas, juridiskaja, sociologijas vai valodniecibas zinatng.
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Aptaujas dati liecina, ka interese par Montesori pedagogiju ir dazadu jomu
specialistiem, tai skaita specialistiem, kuri strada ar personam, kuram ir dazadi attistibas
trauc&jumi — logop&diem, psihologiem un medikiem (kopa 29,49 %).

Respondentu sniegtie dati par darbavietas veidu liecina, ka specialisti, kuri ir
apguvusi Montesori pedagogiju, visbiezak strada privata pirmsskolas / sakumskolas izglitibas
iestadé — katras treSais respondents jeb 34,61 %. Nedaudz mazak respondentu (29,49 %)
norada, ka strada paSvaldibas izglitibas iestadé — no tiem 25,64 % strada vispargjas
pirmsskolas izglitibas iestade, bet 3,85 % strada specialajas pirmsskolas izglitibas iestades.
Neliela dala respondentu norada, ka strada medicinas iestadé (3,85 %) vai socialas apriipes
iestade (8,97 %). Savukart 23,08 % respondentu ir noradijusi variantu ,.cits” (skatit
6. pielikuma 9. att€lu). Piezim@s ir sniegts skaidrojums atbildes variantam ,,cits” — Montesori
pedagogijas specialisti strada attistibas centros, intereSu izglitibas pulcinos, nevalstiskas
organizacijas, privatpraksés. Tatad aptauja ir piedalijuSies specialisti no atSkirigu jomu un
atSkirigas parvaldibas iestadem — izglitibas, veselibas, socialas apripes iestadém,
privatpraksém un nevalstiskam organizacijam.

Respondenti, atbildot uz jautajumu ,,Ka Jiis izmantojat Montesori pedagogijas
kursos iegutas zinasanas?”, noradija vairakus atbilzu variantus. Kopa sniegtas 184 atbildes —
katrs respondents sniedza vienu lidz tris atbildes jeb vidgji 2,36 atbilzu variantus. Ta ka
aptaujas dati liecina, ka izglittbu Montesori pedagogija ka otro izglitibu apgtst dazadu jomu
specialisti, atSkirigs ir ari ieglito zina$anu un prasmju izmantoSanas mérkis. Montesori
pedagogiju ka alternativas izglitibas metodi pirmsskolas vecuma bérnu izglitiba un
audzinasana izmanto 53,85 % respondentu. Nedaudz vairak respondentu (58,97 %) to izmanto
ka pirmsskolas vecuma bérnu attistibas veicinasanas metodi. 82,06 % respondentu norada, ka
Montesori pedagogiju izmanto ka papildu korekcijas metodi dazadu attistibas traucgumu
korekcija, tai skaita — valodas traucg€jumu korekcija (34,62 %). Dala respondentu (41,03 %)
norada, ka iegiitas zinaSanas un prasmes tiek izmantotas vecaku konsultéSana un pedagogu
izglitoSana, iestades darba organizé$ana un stenoSana, ka ari gimené savu bérnu audzinasana
(skatit 6. pielikuma 10. attelu).

Péc respondentu profesionalas darbibas raksturojuma apkopojuma redzams, ka
aptauja ir piedalijusies Montesori pedagogijas specialisti ar atSkirigu pirmo augstako izglitibu
un profesionalo pieredzi, ka art atSkirigu iegiito zinaSanu un prasmju izmanto$anas meérki. Tas
sniedz plasakus prieksstatus par Montesori pedagogijas un arstnieciskas pedagogijas
izmantoSanas iesp&jam bérnu valodas attistibas veicina$ana un runas un valodas traucgjumu
korekcija. Specialistu sniegtas atbildes apliecina, ka zinaSanas un prasmes Montesori
pedagogija un arstnieciskaja pedagogija ir nepieciesamas ari logopédijas studentiem, lai vini
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butu kompetenti sniegt daudzpusigu un bérna vajadzibam atbilstosu logopédisko palidzibu ka

primaru, ta sekundaru valodas traucgjumu gadijumos.
3.3.2.Respondentu sniegta vertejuma apkopojums un analize

Atbildes uz jautagjumiem par Montesori pedagogijas un arstnieciskas pedagogijas
lietojumu bérnu valodas attistibas veicinasana un runas un valodas trauc€umu korekcija
sniedz respondentu viedokli un vinu pieredzes apkopojumu. Promocijas darba tiek analiz&tas
atbildes uz cetriem slégta tipa jautajumiem (viena no tiem viedoklis ir ari japamato) un
padzilinati analizétas atbildes uz diviem jautajumiem, kuros izmantota Likerta skalas metode.
Katra vértéjuma minimala vértiba ir 0 (nevar istenot), maksimala vértiba — 10 punkti (var
istenot pilniba). Visi iegitie punkti tieck saskaititi, un tiek veikts katra raksturlieluma patsvara
vertibas aprékins procentos (skatit 14. un 15. tabulu).

Uz jautajumu ,, Vai Jis piekritat apgalvojumam, ka Montesori pedagogijas
izmantoSana veicina bérna valodas attistibu” 96,15 % respondentu atbild&ja apstiprinosi, bet
3,85 % respondentu noradija, ka dalgji. NoliedzoSu atbilzu nav. Tatad vairums Montesori
pedagogijas specialistu uzskata, ka Montesori pedagogijas izmantoSana veicina bérna valodas
attistibu, un tas atbilst metodes autores M. Montesori teiktajam, ka vinas metode veicina
bérna sajiitu, motorikas un valodas attistibu (Monrteccopu, 2005).

Uz jautajumu ,, Vai Jis piekritat apgalvojumam, ka Montesori pedagogija ir
izmantojama valodas traucejumu korekcija?” — 84,61 % respondentu atbild&ja apstiprinosi,
bet pargjie respondenti (15,39 %) tam piekrita dal&ji. Neviens no respondentiem nesniedza
noliedzoSu atbildi. M. Montesori savos darbos norada, ka valodas trauc€jumu novérSana ir
jaisteno jau pirmsskolas vecuma jeb perioda, kad bérna valoda attistas, nevis skolas vecuma,
ka arT tiek sniegti papildu ieteikumi, ka tas butu istenojams ,,Bérnu maja” (MouTeccopw,
2005).

Uz jautajumu ,, Vai Jis sava praksé esat noverojusi situdciju, ka bérnam, sakot
apmeklét Montesori izglitibas iestadi vai nodarbibas, uzlabojas valodas prasmes?” 89,74 %
respondentu sniedza pozitivu atbildi un apliecinajaMontesori pedagogijas pozitivo ietekmi uz
bérna valodas attistibu. 3,85 % respondentu noliedza sadus novérojumus, savukart 6,41 %
respondentu sniedza atbildi ,,Cits variants”, paskaidrojot, ka valodas attistibas rezultatus nevar
pamatot tikai ar Montesori pedagogijas iedarbibu, jo ir sniegta arT logopediska palidziba, ka
var noverot straujaku izzinas funkciju attistibu, bet valodas funkcijam nepiecieSams ilgaks
laika periods.

Uz jautajumu ,, Vai Jiis ieteiktu bérnam ar valodas traucéjumiem apmeklet Montesori

pedagogijas nodarbibas? Isi pamatojiet savu viedokli! ” 91,03 % respondentu sniedza
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pozitivu atbildi, savukart 8,97 % respondentu sniedza dal&ji apstiprinosu (5,13 %) vai
noliedzosu (3,84 %) atbildi. Respondentu sniegtie pamatojumi Montesori pedagogijas
izmantosanai valodas attistibas trauc€jumu korekcija ir visparinati un apkopoti piecas
pamatgrupas. Montesori pedagogijas vai arstnieciskas pedagogijas nodarbibas tiek stenota:

1) bérna vajadzibam un interesém atbilstoSa pedagogiska palidziba un nodroSinata
sagatavota vide (didaktisko materialu baze, tai skaita, valodas attistibas materiali);

2) didaktisko principu ievéroSana (aktiva b&rna darbiba un lidzdaliba, pakapeniba un
secigums didaktisko materialu apguvé, pakapeniba un sistémiskums valodas
attistibas veicinaSana un traucg€jumu noversana, individuala pieeja);

3) valodas bazes funkciju attistiSana (visparéja un smalka motorika, sajiitas, uztvere un
domasana, uzmaniba, atmina);

4) runas aktivitati veicinosa vide (psihologiskas bazes nodro$inasana — pozitiva un
dabiska saskarsme, bérna personibas un pasapzinas attistiba);

5) bérna attistiba veseluma.

Montesori pedagogu aptaujas shematisks atspogulojums ir skatams 27. attéla.

Sagatavota Montesori
vide un pedagogijas
pedagogiska didaktiskie
_ Valodas
B(_err]a bazes
attistiba S
veseluma fu I'lkC_IJU
attistiba

Runas
aktivitati
veicinosa
vide

27. attéls. Montesori pedagogijas izmantoSana valodas attistibas veicinasana un valodas
traucéjumu korekcija — specialistu pamatojuma shematisks apkopojums
Dalgji apstiprinosas vai noliedzosas atbildes Montesori pedagogi skaidroja $adi:
« ne visos valodas traucgjumu gadijumos var izmantot Montesori pedagogiju — tas ir
atkarigs no traucéjumu veida un smaguma pakapes;
- ir nepiecieSsama logop&disko tehnologiju integréSana nodarbibas un logopéda
nodarbibas.
Montesori pedagogijas specialistu sniegtas atbildes apliecina vinu izpratni par
nepiecieSamibu runas un valodas trauc€jumu gadijumos izmantot traucéjumu veidam un
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smaguma pakapei atbilstoSas logopédiskas tehnologijas (ja Montesori pedagogam ir
profesionala kvalifikacija logopédija) vai ari bérniem ir papildus jaapmekle logopédijas
specialista nodarbibas (ja Montesori pedagogam nav kvalifikacijas logopedija), ievérojot
kompleksas iedarbibas principu, sadarbojoties vairaku jomu specialistiem. Lidz Sim specialisti
zinasanas Montesori pedagogijas joma ieguva péc tam, kad jau bija ieglita pamata specialitate.
Tomér ir iesp&jama ar1 citada pieeja — pieméram, studiju programma ,,Logop&dija” integrét
studiju kursu, kas sniedz zinasanas un prasmes Montesori pedagogijas joma, lai studenti tas
varétu izmantot ka praktiskajas nodarbibas, ta praksé€, ka ar1 sava profesionalaja darbiba péc
augstskolas absolvéSanas.

Papildus tika uzdoti jautajumi par par attistibas un korekcijas uzdevumu istenosanu.
Jautajuma ,,Kadus bérna valodas attistibas uzdevumus, cik lield mera var istenot Montesori
pedagogija, izmantojot tas didaktiskos principus un materialus?” atbildes tika sniegtas no
0 (nevar istenot) lidz 10 punktu (var istenot pilniba) vértiba péc Likerta skalas metodes.
Respondentiem bija janoveérte piecu valodas attistibas uzdevumu istenosanas iesp&jas, kas tiek
ieklautas pirmsskolas izglitibas programma — vardu krajuma paplasinasana un aktivizéSana,
skanu izrunas kultiras veidoSana, gramatiski pareizas runas veidoSana, stastit maciSana,

sagatavo$ana rakstu valodas apguvei. Rezultati ir apkopoti 14. tabula un 7. pielikuma.
14. tabula

Bérna valodas attistibas uzdevumu istenoSanas iespéjas Montesori pedagogija respondentu
novertéjuma (N = 78)

Raksturlielums Minimala | Maksimala | Vidgja Kopgjais | Ipatsvars %

vertiba vertiba vertiba punktu pret max.
skaits iesp&jamo
punktu skaitu

Vardu krajuma paplasinasana un 7 10 8,5 749 96,03

aktiviz€Sana

Skanu izrunas kultiiras veido$ana 1 10 55 650 83,33

Gramatiski pareizas runas veidoSana | 4 10 7 690 88,46

Stastit macisana 6 10 8 704 90,26

Sagatavosana rakstu valodas apguvei | 7 10 8,5 750 96,15

Veicot respondentu sniegto katra bérna valodas attistibas uzdevuma noveértéjuma
Tpatsvara aprékinu procentos attieciba pret maksimali iespgjamo punktu skaitu, tika iegtiti
rezultati, kas apliecina, ka visi noraditie uzdevumi ir Tstenojami un ir sanémusi ne mazak ka
4/5 no maksimali iesp&jama punktu skaita, tas ir, Ipatsvara vert€jums procentos parsniedz
80 %. Visaugstakais Tpatsvara vert€jums procentos tika sniegts sagatavosanai rakstu valodas
apguvei (96,15 %) un vardu krajuma paplasinasanai, aktivizéSanai (96,03 %). Salidzinosi
zemaks verte§jums ir skanu izrunas kultiiras veidoSanai (83,33 %). Tas liecina par

nepiecieSamibu aktualizét M. Montesori atzinu, ka skanu izrunas kultGras vingrinajumiem
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bérna ikdiena ir tikpat nozimiga loma ka sporta nodarbibam, un tie biitu ieklaujami
pedagogiskaja procesa tapat ka rita rosme (MonTeccopu, 2005). Augsts vert&jums tiek sniegts
stastit macisanai (90,26 %) un gramatiski pareizas runas veidoSanai (88,46 %) (skatit
7. pielikuma 11. attelu). Visus iepriek§ min€tos uzdevumus var istenot gan valodas attistibas
jomas nodarbibas, gan jebkuras citas jomas nodarbibas (praktiskas dzives vingrinajumi, sajiitu
attistibas uzdevumi, kosmiska audzinasana un matematika), ka ar1 arpus nodarbibam.

Jautajuma ,,Kdadus bérna valodas traucéjumu korekcijas uzdevumus, cik liela mera
var istenot Montesori pedagogija, izmantojot tas didaktiskos principus un materialus?”
atbildes tika sniegtas no 0 (nevar istenot) lidz 10 punktu (var istenot pilniba) vértiba péc
Likerta skalas metodes. Runas un valodas trauc€jumu korekcijas uzdevumi tika sniegti
atbilstos$i biezak izmantotajam logopédiskajam tehnologijam bérnu vecumposma. Rezultati ir
apkopoti 15. tabula. Rezultatu apkopojuma diagramma skatama 8. pielikuma.

15. tabula

Bérna valodas traucéjumu korekcijas uzdevumu isteno$anas iespéjas Montesori pedagogija
respondentu novertéjuma (N = 78)

Raksturlielums Minimala | Maksimala | Vidgja Kopgjais | Ipatsvars %
vertiba vertiba vertiba punktu pret max.
skaits iesp&jamo
punktu skaitu
Vardu krajuma paplasinasana, 8 10 9 746 95,64
preciz&$ana un aktiviz€Sana
Valodas sapratnes attistiSana 5 10 7,5 706 90,51
Ekspresivas valodas iemanu 3 10 6,5 675 86,54
veidoSana
Skanu izrunas apguve, 3 10 6,5 641 82,18
automatizéSana, diferencé$ana
Artikulacijas aparata darbibas 1 10 5,5 539 69,10
attistiSana, pilnveide
ElposSanas aparata nostiprinasana 1 10 55 537 68,85
Runas tempa un ritma normalizéSana | 1 10 5,5 592 75,90
Fonematiskas uztveres attistiSana 2 10 6 669 85,77
Valodas gramatisko formu pilnveide, | 2 10 6 659 84,49
korekcija
Saistitas runas attistiSana 1 10 55 643 82,44
Lasisanas, rakstiSanas iemanu 5 10 75 724 92,83
veidoSana, korekcija
RiSanas traucgjumu novérsana 0 10 5 257 32,95
Balss traucéjumu novér$ana 0 10 5 282 36,15
Dzirdes uztveres attistiSana 2 10 6 573 73,46
Citu sensoro jomu attistiSana 5 10 7,5 725 92,95
Domasanas funkciju attistiSana 7 10 8,5 733 93,97
Uzmanibas, atminas attistiSana 5 10 75 731 93,78
Sikas pirkstu motorikas attistiSana 6 10 8 754 96,67
Vispar€jas motorikas attistiSana 5 10 75 718 92,05
Komunikativo funkciju attistiSana 5 10 75 687 88,08
Autisma izpausmju mazinaSana 0 10 5 557 71,41
Sadarbibas prasmju veicinasana 5 10 75 701 89,87
Runas psihologiskas bazes veidosana | 2 10 6 667 85,51
Bérna personibas attistiba 8 10 9 753 96,54
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Veicot respondentu sniegto bérnu valodas traucjumu korekcijas uzdevumu
istenoSanas iesp&ju noveért§juma Tpatsvara aprékinu procentos attieciba pret maksimali
iespéjamo punktu skaitu, tika iegtiti atSkirigi rezultati, kas apliecina, ka ne visi noraditie
uzdevumi ir 1stenojami vai istenojami pilniba. Viszemakais Tpatsvara vertejums procentos ir
sniegts riSanas jeb orofaringeadlas funkcijas trauc€jumu novérSanai (32,95 %) un balss
trauc&jumu noveérsanai (36,15 %), kas apstiprina, ka $o trauc€jumu korekcija ir jaizmanto
specifiskas logopédiskas korekcijas metodes.

Augstaks, bet tomér salidzino$i zems veért§jumsir sniegts tadiem runas un valodas
traucgjumu korekcijas uzdevumiem ka elpoSanas aparata nostiprinasana (68,85 %) un
artikulacijas aparata darbibas attistiSana, pilnveide (69,10 %). So uzdevumu istenoSanas
iesp&jas Ir novertétas ar ne mazak ka 3/5 no maksimali iesp&jama punktu skaita un ipatsvara
vert&jums procentos parsniedz 60 %, kas apstiprina, ka arT §o uzdevumu istenoSana primari ir
nepiecieSama specifisku logopédiskas korekcijas metozu izmantoSana. Tomér dalgji tos var
istenot arT pedagogiskaja procesa, Istenojot sagatavojoSus un artikulacijas motorikas attistibu
veicinoSus vingrinajumus. Tas tiek noradits art M. Montesori atzinas (Monrteccopu, 2005,
2011). Masdienu skatfjuma tie ir runas un valodas traucéjumu profilakses pasakumi, kas bitu
istenojami pedagogiskaja procesa bérniem jau no divu, tris gadu vecuma, un ka logopédiskas
korekcijas atbalsta pasakumi vélakos vecumposmos. Lai Sos uzdevumus Tstenotu, ir
nepiecieSama pedagogu un logopédu sadarbiba, piemeram, logop€dijas specialistiem
konsultgjot pirmsskolas izglitibas skolotajus, ka pedagogiskaja procesa bitu ieklaujami
vingrinajumi, kas palidz attistit un nostiprinat elposanas un artikulacijas aparatu. Lidz ar to
logopédijas studentu izglitiba ir jaieklauj uzdevumi, kas palidzetu istenot sadarbibu ar
pirmsskolas izglitibas skolotajiem.

Tadu runas un valodas traucgjumu korekcijas uzdevumu ka autisma izpausmju
mazinasanas (71,41 %), dzirdes uztveres attistiSsanas (73,46 %) un runas tempa un ritma
normalizéSanas (75,90 %) TstenoSanas iesp&jas ari ir noveértétas ar ne mazak ka 3/5 no
maksimali iesp€jama punktu skaita, un to ipatsvara vert€jums procentos parsniedz 70 %.
Tatad ar1 Saja gadijjuma ir nepiecieSama pedagogu un logopédu sadarbiba, lai istenotu
planotos uzdevumus. Monotesori pedagogijas filozofija un didaktiskie principi nodroSina
iesp€ju mazinat autisma izpausmes, ka arT normaliz€t runas tempu un ritmu (sagatavotas vides
struktira un tas uzturéSanas kartiba, individuala pieeja un bérna vajadzibu respekteSana
pedagogiskaja procesa, pakapeniska bérnu ar Ipasajam vajadzibam ieklauSana grupa, bérna
personibas harmonizésana). Dzirdes uztveres vingrinajumi ir ieklauti ka praktiskas dzives
vingrinagjumos (klusuma uzdevumi), ta sensoras attistibas uzdevumu (trok$nu cilindri,

zvanini) sadalas.
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Bérnu runas un valodas trauc€jumu korekcijas uzdevumi, kas ir novértéti ar ne
mazak ka 4/5 no maksimali iesp§ama punktu skaita, un Tpatsvara vertgjums procentos
parsniedz 80 %, ir sekojosi:

- skanu izrunas apguve, automatizéSana un diferencéSana (82,18 %);

- saistitas runas attistiSana (82,44 %);

- valodas gramatisko formu pilnveide, korekcija (84,49 %);

« runas psihologiskas bazes veidosana (85,51 %);

- fonematiskas uztveres attistiSana (85,77 %);

- ekspresivas valodas iemanu veidoSana (86,54 %);

+ komunikativo funkciju attistiSana (88,08 %);

- sadarbibas prasmju veicinasana (89,87 %) (skatit 8. pielikuma 12. att€lu).

Kaut arT Montesori pedagogu skatijuma visu iepriek§ min€to uzdevumu istenoSanas
iesp&jas ir sanémusas salidzino§i augstu novertgjumu, tomer ir nepiecieSama ari specifisku
korekcijas metozu ieklausana nodarbibas sadarbiba ar logopédijas specialistiem (konsultacijas
vai papildu nodarbibas). Skanu izrunas vingrinajumi, automatiz€$ana un diferenc€Sana,
fonematiskas uztveres attistiSana, valodas gramatisko formu pilnveide un korekcija tiek
istenota valodas attistibas uzdevumu sadala (skanu spéles, smilSpapira burti, kustigais
alfabéts, vardu Skiras). Savukart ekspresivas valodas iemanu veidoSana, saistitas runas
attistiS8ana, komunikativo funkciju attistiS8ana, runas psihologiskas bazes veidoSana un
sadarbibas prasmju veicinaSana tiek istenota visas Montesori pedagogijas un arstnieciskas
pedagogijas macibu jomas (bérna attistiba veseluma, bérncentréta un individuala pieeja, katra
bérna pasaktivitates rosinasana, pakapeniska beérnu ar Tpasajam vajadzibam ieklauSana grupa,
bérna personibas harmonizesana).

Visaugstakais Tpatsvara vert€jums procentos (Virs 90 %) ir sniegts sadu bérnu runas
un valodas trauc&jumu korekcijas uzdevumu istenoSanas iesp&jam Montesori pedagogijas un
arstnieciskas pedagogijas nodarbibas:

« Valodas sapratnes attistiSana (90,51 %);

- Vispargjas motorikas attistiSana (92,05 %);

- lasiSanas, rakstiSanas iemanu veidosana, korekcija (92,83 %);

« Citu sensoro jomu attistisana (92,95 %);

+ Uzmanibas, atminas attistiSana (93,78 %);

- domasanas funkciju attistiSana (93,97 %);

- vardu krajuma paplasinaSana, preciz€Sana un aktivizéSana (95,64 %);
+ b@rna personibas attistiba (96,54 %);

- sikas pirkstu motorikas attistiSana (96,67 %) (skatit 8. pielikuma 12. att€lu).
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Respondentu sniegtas atbildes apliecina, ka Montesori pedagogijas un arstnieciskas
pedagogijas nodarbibas ir istenojami logop&diskas korekcijas uzdevumi, kas veicina valodas
attistibas bazes funkcijas (visparga un smalka motorika, izzinas sféra — sajutas, uztvere,
domasana, uzmaniba, atmina), ka arT nodroSina vardu krajuma paplasinasanu, precizéSanu un
aktivizésanu, valodas sapratnes attistiSanu (didaktisko materialu lietoSanas un taja ieklauto
jédzienu seciga un pakapeniska apguve). LasiSanas un rakstiSanas iemanu veidoSana tiek
istenota valodas attistibas uzdevumu sadala, ka arT netiesi visas paréjas Montesori pedagogijas
uzdevumu jomas. LasiSanas un rakstiSanas trauc€jumu gadijuma ir nepiecieSama sadarbiba ar
logopédijas specialistu. Savukart bérna personibas attistiba ir Montesori pedagogijas
galvenais uzdevums un sasniedzamais mérkis — tas tiek Tstenots nepartraukti un jebkura
situacija. Bérna personibas attistibas veicinasSana un tas priek$noteikumu nodrosinasana ir ari
logopédijas virsmérkis — nevis tikai konkréta trauc€juma noversSana, bet gan personas ar runas
un valodas traucéjumiem komunikacijas sp&ju uzlaboSana, ieklauSana sabiedriba un dzives
kvalitates uzlaboSana.

Montesori pedagogu aptaujas rezultati liecina, ka Montesori pedagogija ir
izmantojama valodas attistibas veicinaSana un runas un valodas attistibas traucgumu
korekcija. Tomer ne tikai Montesori pedagogi savas nodarbibas var veicinat bérnu runas un
valodas attistibu, un sadarbiba ar logopé&dijas specialistiem atbalstit runas un valodas
traucgjumu korekciju, bet ar1 logopeédijas specialisti sava praks€ var izmantot gan Montesori
didaktiskos materialus, gan didaktiskos principus un pieejas. To apliecina ari promocijas
darba autores profesionala pieredze un lidzSingjie petijumi Liepajas Universitates Izglitibas un
zinatnu institita Alternativas izglitibas centra.

Secinajumi

Montesori pedagogijas un arstnieciskas pedagogijas nodarbibas ir iepgjams sasniegt
pozitivus rezultatus jomas, kas sasaucas ar logopédiskas korekcijas uzdevumu istenoSanu —
ekspresivas un receptivas valodas attistiSana, valodas lietojuma un komunikacijas sp&ju
pilnveidé, sakotngjas rakstu valodas apguvé, valodas bazes funkciju attistiSana, bérna
personibas attistibas veicinasana un ieklauSana sabiedriba.

Runas un valodas traucgjumu gadijumos Montesori pedagogija nevar biit vienigais
korekcijas nodarbibu veids — ir nepiecieSsamas logopéda nodarbibas vai logopédisko
tehnologiju integréSana Montesori nodarbibas, ja Montesori pedagogam ir kvalifikacija
logopédijas joma.

Aptaujas rezultati liecina, ka 29,49 % respondentu ir logopedijas specialisti,
psihologi un arstniecibas personas, kuri Montesori pedagogijas teoriju un praksi icklauj sava
profesionalaja darbiba.
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3.4.Montesori pedagogijas izmantoSanas teorétisko un empirisko pétijjumu parskats un

secinajumi

Promocijas darba autores profesionala pieredze un pétijumi Liepajas Universitates
Izglitibas un zinatnu institota (LiepU 1ZI) Alternativas izglitibas centra no 2007. lidz
2016. gadam liecina, ka Montesori pedagogija (teorija, didaktiskie materiali, prakse) atbilst
runas un valodas attistibas veicinaSanas un trauc€jumu korekcijas darba pamatnostadném
runas un valodas attistibas multistrukturala modela konteksta (Tomele, 2010a, 2010b, 2011c,
2013a; 2013b; 2015a, 2018).

Kops 2007. gada LiepU IZI Alternativas izglitibas centra tiek pé&tita Montesori
pedagogijas izmantoS$ana runas un valodas attistibas veicinasana un traucéjumu korekcija, jo
Montesori pedagogijas didaktiskie principi sasaucas ar valodas apguves didaktiskajiem,
logopédiska darba specifiskajiem (individualas pieejas, uzskatamibas, praktiskas darbibas,
péctecibas, apziniguma U. c.) un visparigajiem principiem — attistibas, sist€miskuma un
kompleksas pieejas principiem.

2008. — 2009. gada tika veikts salidzinosais p&tijums socialas apriipes institiicija, lai
istenotu divu bérnu grupu attistibas un attistibas dinamikas izp&ti — viena b&rnu grupa
audzinasana un izglitoSana norisinajas ar Montesori pedagogijas metodém un materialiem, bet
otra ar klasiskas pieejas metodém. Beérnu attistibas noveértéSanai tika izmantota Minhenes
funkcionalas attistibas diagnostika. Petjjums ilga 5 méneSus, un taja piedalijas 24 bérni.
Rezultati liecinaja, ka Montesori pedagogija veicina bérna personibas un valodas attistibu
veseluma, ka ar1 pozitivi ietekmé vispar€jo attistibu — vispargjo un smalko motoriku,
kognitivas attistibas procesus, socialo un patstavibas attistibu. Tika secinats, ka Socialas
attistibas un valodas trauc€jumi jaskata konteksta ar bérna attistibu konkréta sociala vide, un
normalizacijas procesam ir jabit vérstam uz bérna individualo darbibas un komunikacijas
sp&ju talaku attistibu. Butiska loma S$aja procesa ir komunikacijas un socialas vides
uzlabosanai. Ka veiksmigs modelis tika atzita sagatavota vide Montesori pedagogijas aspekta
(Tomele, 2010b).

Tika izstradatas Montesori pedagogijas izmanto$anas vadlinijas b&mu valodas
attistibas veicinasanai:

1) nodarbibas tiek Tstenots individualas pieejas princips — bérni strada katrs ar savu
materialu un sava darba tempa, pedagogs bérnam palidz individuali un péc

vajadzibas;
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2) tiek istenots brivas izvéles principu — briva darba laika materialus izv€las bérni, bet
demonstrésanas (prezentéSanas) materialus parsvara izvélas pedagogs atbilstosi katra
bérna individualajam attistibas vajadzibam;

3) pedagogs gan nodarbibas, gan ikdiena censas ievérot Montesori pedagogijas
pamatprincipus — respektét bérna intereses un vajadzibas, but paraugam, ieveérot
patstavibas, seciguma, pakapenibas, uzskatamibas u. C. principus;

4) Montesori didaktiskie materiali ir izvietoti atbilsto§i Montesori sagatavotas vides
prasibam un ir brivi pieejami bérniem;

5) bérni pasi sagatavo vietu nodarbibam — pasi atnes materialus, péc darba tos sakarto
un aiznes atpakal vieta;

6) nodarbibas apgiitas prasmes tiek nostiprinatas un izmantotas ikdiena (piemé&ram,
pasapriipes procesos, citas macibu jomas).

Sistematisks individualais darbs ar bérniem, kuriem ir valodas attistibas aizture vai
traucgjumi, LiepU IZI Alternativas izglitibas centra apliecindja, ka Montesori praktiskas
dzives uzdevumi, sajutu attistibas, valodas un matematikas materiali veiksmigi nodrosSina
motoriskas un kognitivas sferas attistibu. Tomér nodarbibas ar Montesori didaktiskajiem
materialiem ir japielago, lai ar tam tiktu pastiprinats korig€josi attistoSais efekts un sasniegts
planotais rezultats valodas attistibas veicinasanas joma. Valodas trauc€jumu gadijumos
nodarbibas papildus ir jaieklauj specifiskas logopédiskas tehnologijas (ja Montesori
specialistam ir arT kvalifikacija logopédija) vai jaapmekle logopéda nodarbibas (ja Montesori
specialistam nav kvalifikacijas logopédija). Savukart Montesori pedagogijas teorija un
didaktiskie principi ir atbilstosi gan logopédiskas korekcijas Tstenosanai, gan bérnu ar valodas
attisttbas problémam kognitivas attistibas veicinasanai, socializacijai un uzvedibas

Bitisks faktors ir sadarbiba ar vecakiem un apglito prasmju, zinaSanu, attieksmes
nostiprinasana ikdienas situacijas gimené. Veiktie p&tijumi apliecina T. Hellbrigges (1977)
viedokli par to, ka bérnu valodas un kognitivo sp&ju attisttba Montesori pedagogija notiek uz:

« Vvispargjo kustibu un smalkas motorikas vingrinasanas;

- darbibu ar priekSmetiem un rotalu darbibu attistiSanas;

- sajitu sensibilizacijas un diferenciacijas;

« socialo attiecibu pilnveidoSanas;

+ domasanas un radoSuma attistibas;

- uzmanibas, koncentréSanas sp&ju, pacietibas veicinasanas;

- gribas, personigas aktivitates, iniciativas, patstavibas un paSapzinas attistibas un
stabilizéSanas bazes (Hellbriigge, 1977, 1981; Tomele, 2010b, 2011c).
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Otrs salidzinoSais pétfjums tika veikts 2015. — 2016. gada divas pirmsskolas
izglitibas grupas, lai izpétitu agrinas lasitprasmes attistibu, attistibas dinamiku un lasiSanas
traucgjumu profilakses iesp&jas. P&tijuma mérkis bija izpétit vecaka pirmsskolas vecuma
bérnu agrinas lasitprasmes apguves priekSnoteikumus. Petijuma piedalijas 29 vecaka
pirmsskolas vecuma bérni no vienas pirmsskolas izglitibas iestades divam grupam. Viena
grupa (X) bérni apguva visparizglitojoso pirmsskolas izglitibas programmu, savukart otra
grupa (Y) pedagogiskaja procesa tika ieklauta Montesori pedagogijas metode. Agrina
lasitprasme, izmantojot Dibel Next latviesu versijas testu, tika parbaudita divas reizes — ziema
un pavasarl. Grupa Y (N=11) ziemas parbaudes rezultati uzradija labus rezultatus —
90,9 % bérnu bija pietickama agrina lasitprasme, bet 9,1 % bé&rnu bija nepieciesams intensivs
atbalsts. Grupa X (N=18) ziemas parbaudes rezultatu apkopojums uzradija zemaku agrinas
lasitprasmes apguves limeni — 50 % bé&rnu lasitprasmes parbaudes rezultati bija pietiekami,
22,22 % beérnu bija nepiecieSams stratégisks atbalsts agrinas lasitprasmes uzlabosanai,
savukart 27,78 % — intensivs atbalsts. Ar parbaudes rezultatiem un ieteikumiem agrinas
lasitprasmes talakai attistibai tika iepazistinati abu p&tijuma grupu vecaki un pedagogi. Veicot
otro parbaudi pavasari, tika konstatets, ka grupa Y agrinas lasitprasmes Itmenis 90,9 % bérnu
ir optimals tapat ka ieprieks, savukart 9,1 % bérnu ir uzlabojums un turpmak nepiecieSams
tikai stratégisks atbalsts. Savukart grupa X tika konstatéts, ka procentualas attiecibas starp
pietiekamu agrinas lasitprasmes apguvi, strat€giska un intensiva atbalsta nepiecieSamibu ir
palikuSas nemainigas. P&tijuma rezultati apliecinaja, ka Montesori grupa bérnu agrina
lasitprasme ir augstaka I[imeni, ir pozitiva un noturiga dinamika, vecaki vairak iesaistas
agrinas lasitprasmes veicinasana un ir zemaks risks iesp&jamiem lasiSanas trauc€jumiem skola
(Tomele & Antonevica, 2017).

Dzimtas valodas kompetence ir viena no svarigakajam pamata kompetencém bérna
izglitiba un personibas attistiba. VISC projekta ,,Kompetencu pieeja macibu satura” ietvaros
ir Istenota pakapeniska pareja uz kompetencés balstitas izglitibas apguvi visos izglitibas
ITmenos, un tas nozime, ka:

- be@rniem jaapgist zinasanas, balstoties uz praktisko pieredzi, un japrot tas izmantot
jaunas situacijas;

+ jaattista bernu sp&jas un veélme macities;

+ javeicina b&rnu personibas attistiba un rakstura ieradumu veidoSana (Kompetencu

pieeja macibu saturd, 2016).

Analiz&jot Montesori pedagogijas teoriju un praksi kompetences balstitas izglitibas
konteksta, var secinat, ka M. Montesori izveidotas pedagogijas koncepcija gan teorétiski, gan

praktiski jau no tas pirmsakumiem ir balstita uz kompetenc€s balstitas izglitibas apguvi
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(prasmes, zinasanas, attieksmes) attistot un pilnveidojot bérna personibu. Veicinot b&rnu
runas un valodas attistitbu, mazinot runas un valodas trauc&jumu riskus un istenojot optimalu
korekcijas procesa norisi traucgjumu gadijumos, primari tiek nodrosSinata dzimtas valodas
kompetences apguve, bet sekundari — kompetencés balstitas izglitibas apguve veseluma
pieeja.

Izmantojot M. Montesori teorétiskas atzinas, didaktiskos principus un materialus, ir
iespgjams veicinat bérna runas un valodas attistibu un veikt traucgjumu korekciju, ja atbilstosi
bérna individualajam vajadzibam pielago didaktisko materialu prezentacijas, didaktisko
materialu bazi papildina ar specifiskiem valodas attistibas materialiem, nodarbibas integré gan
M. Montesori didaktiskos principus, gan specifiskas logopédiskas metodes atbilstosi bérna
individualajam vajadzibam (Tomele, 2018; Tomele & Lidaka, 2017).

Secinajumi

Montesori pedagogija (teorija, didaktiskie principi un materiali, prakse) atbilst runas
un valodas attistibas veicinasanas un traucgjumu korekcijas darba pamatnostadn€m runas un
valodas attistibas multistrukturala modela konteksta.

LiepU Izglitibas zinatpu institita Alternativas izglitibas centra veikto pétijjumu
rezultati apliecina, ka ir iesp&jama citada pieeja bérnu audzinasana un izglitoSana, tai skaita,
runas un valodas attistibas veicinaSana un valodas traucgjumu korekcija — Montesori
pedagogija un arstnieciska pedagogija nodrosina veseluma un bérncentrétu pieeju.

Lai Montesori pedagogijas vai tas elementu izmanto$ana valodas attistibas
veicinasana un trauc€jumu mazinasana, valodas trauc€jumu korekcija klitu pieejamaka
plasakam bérnu lokam, ir nepiecieSams topoSo logopédijas specialistu izglitiba ieklaut studiju
kursus, kas sniegtu zinasanas un prasmes jaunu pieeju un logopédisko tehnologiju

izmantoSana.

3.5.Montesori pedagogijas teorijas un prakses ieklausana studiju programmas

»Logopédija” istenoSana

IZM informativaja zinojuma ,,Par atbalsta pasakumiem specialo izglitibas iestazu
pastavéSanai izglitibas iestazu tikla sakarto$anas konteksta” (2014), Latvijas Republikas
Saeimas darba grupas pétjjuma ,Ileklaujosa izglittba b&rniem ar specialam vajadzibam
Latvija” (2020) gala zinojuma u. c. pétijjumos tiek noradits, ka biitiska nozime kvalitativas
izglitibas nodroSinasana ir profesionali sagatavotiem pedagogiem, kuri sp€j istenot macibu
procesa un vides pielagosanu, spgj sniegt individuali pielagotu atbalstu katram bérnam. Sajos
pétijumos un zinojumos ir aktualizéta nepiecieSamiba veikt izmainas pedagogu izglitiba un

profesionalo kompetencu pilnveide.
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Lidz ar to, istenojot jaunas studiju programmas ,,Logopédija” izstradi SAM projekta
»Studiju programmu fragmentacijas samazinasana LiepU” (Nr.8.2.1.0/18/1002) ietvaros, ir
veiktas izmainas studiju kursu satura un to stenosana, lai pilnveidotu toposo logopedijas
specialistu kompetenci bérnu valodas attistibas veicinaSana un trauc&jumu korekcija atbilstosi
inovacijam Latvijas izglitibas telpa un statistikas datiem par bérnu runas un valodas attistibas
traucgjumu izplatibas pieaugumu.

Viens no jaunajiem studiju kursiem ir ,Montesori arstnieciska pedagogija
logopedija” (skatit 9. pielikumu), kas studentiem sniedz zinaSanas un prasmes Montesori
pedagogijas atzinu, didaktisko principu un materialu ieklauSana runas un valodas trauc&jumu
profilaksé un logopédiskaja korekcija. Studiju kurss ir izstradats, balstoties uz promocijas
darba ietvaros veikto teorétisko un empirisko pétijumu rezultatiem. Aprobacijas ietvaros tika
pilnveidots ari studiju kurss ,,Valodas trauc&jumi bérniem” (skatit 10. pielikumu). Studiju
kursa ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” studenti apgtst Montesori pedagogijas
teorétiskos un praktiskos aspektus, savukart studiju kursa ,,Valodas traucgjumi b&rniem”
papildus logopédisko tehnologiju apguvei, caurviju prasmes un kompetenu pieejas
integréSanai logopédiskajas nodarbibas, ir ieklauts praktikums, ko veic LiepU Izglitibas
zinatnu institita Alternativas izglitibas centra, izmantojot Montesori pedagogijas atzinas,
didaktiskos principus un materialus.

Iepriek$ min&to studiju kursu saturs ir saistits ar citiem studiju kursiem — tie viens
otru secigi papildina, padzilina un paplasina studentu izpratni par pirmsskolas vecuma b&rna
attistibu, attistibas priekSnoteikumiem un jaunam pieejam logopédiskaja korekcija. Pieméram,
studiju kursa ,,LatvieSu valodas macibu joma pirmsskola” (skatit 11. pielikumu) studenti
nostiprina runas un valodas attistibas multistrukturala modela izpratni, pilnveido prasmi veidot
bérncentrétu vidi logopédiskas korekcijas nodarbibas, ka arT prasmi adaptét, patstavigi izstradat un
radosi izmantot didaktiskos materialus pirmsskolas vecuma bérnu valodas attistiSsana un trauc&jumu
korekcija. Savukart studiju kursa ,Minhenes funkcionalas attistibas diagnostika logopédija”
(skattt 12. pielikumu) studenti apgiist prasmi novertét berna attistibu veseluma, apkopot un
interpretét iegitos rezultatus, izstradat uz izpétes rezultatiem balstitus uzdevumus logopédiskas
korekcijas 1stenosanai vai ieteikumus profilaksei.

Studiju kursu apguves rezultata Studiju programmas ,,.Logop&dija" studenti iegtist
teorétiskas zinasanas un praktisko pieredzi Montesori pedagogijas atzinu, didaktisko principu
un materialu lietosana. Studentiem veidojas zinasanas un prasmes $adas jomas:

« runas un valodas attistibu ietekmgjosie faktori un to mijiedarbiba, kas pamato

savlaicigas un mérktiecigi stenotas primaras, sekundaras un terciaras profilakses
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nozimi logopédija (studiju kursi ,,Valodas trauc€umi bérniem”, ,,Montesori

arstnieciska pedagogija logopedija”);

- berna attistibas norise veseluma un funkcionalas attistibas jomu savstarpgja ietekme,
kas logopeédam sniedz iesp€jas izvélcties efektivakas stratégijas valodas attistibas
veicinaSana un trauc€jumu novérSana bérniem agrinaja vecuma (studiju kursi
,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija”, ,,Minhenes funkcionalas attistibas
diagnostika logopédija”);

« bérna valodas attistibas sistémiskums un pécteciba, kas nodroSina logopéda
nodarbibu meérka, uzdevumu un satura atbilsttbu bérna valodas attistibas
sensittvajiem posmiem (studiju kursi ,,B&rna valoda: sist€ma, struktiira, norma”,
,Montesori arstnieciska pedagogija logop&dija”);

« kompetencu pieeja un caurviju prasmes valodas macibu joma un logopédijas
nodarbibas, kas nodroSina logopédijas nodarbibu sasaisti ar macibu saturu un
pedagogisko procesu pirmsskolas izglitibas iestades (studiju kursi ,,LatvieSu valodas
macibu joma pirmsskola”, ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija”);

« veseluma un bérncentrétas pieejas istenoSana logop&dijas nodarbibas, izmantojot
Montesori pedagogijas atzinas, didaktiskos principus, materialus un pielagotos
materialus, kas nodroSina b€rna individualajam vajadzibam atbilstoSu uzdevumu
izveli (studiju Kkursi ,,Montesori arstnieciskas pedagogija logopédija”, ,,LatvieSu
valodas macibu joma pirmsskola”).

Studenti, apgtstot zinasanas un prasmes Montesori pedagogijas joma, spés
logopédijas nodarbibas ieklaut Montesori didaktiskos principus, izmantot un pielagot
didaktiskos materialus atbilsto$i bérna individualajam vajadzibam, trauc€jumu veidam un
smaguma pakapei. legiitas zinaSanas Montesori pedagogijas joma papildina studentu

kompetenci logopédija, kas iegita citos bérnu logopédijas studiju kursos.
3.5.1.Studiju programmas ,,Logop&dija” studentu aptaujas raksturojums

Jauna studiju programma ,,Logopé&dija” ir licencéta 2020. gada jiinija, Iidz ar to
studiju kurss ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” pirmo reizi tika Tstenots
2020./2021. studiju gada pavasara semestri. Lidz tam studiju programmas ,,Logop&dija”
studenti ieguva tikai visparigus priekSstatus Montesori pedagogija viena kreditpunkta apjoma.

Lai noskaidrotu, vai studiju kursa istenos$anas rezultata studenti ir guvusi pamata
zinasanas un prasmes Montesori pedagogija, tas lietojuma bérnu valodas attistibas veicinasana
un trauc€jumu korekcija, ka art viedokli par 1 kursa istenosanas nepiecieSamibu, tika veikta

studentu tiesa aptauja 2021. / 2022. studiju gada rudens semestri. Aptauja piedalijas studiju
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programmas ,,Logop&dija” pilna un nepilna laika studenti (N = 59), izveidojot divas
respondentu grupas:

- pirma grupa (A grupa) — logopédijas studenti (N = 20), kuri ir apguvusi studiju kursu
,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” vai ,Montesori pedagogija
logopédija”;

- otra grupa (B grupa) — logopédijas studenti (N=39), kuri v&l nav apguvusi studiju
kursu ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija”.

Astoni studiju programmas , Logopédija” studenti dazadu iemeslu d€] aptauja
nepiedalijas. Katrai respondentu grupai tika uzdoti trs jaukta vai atvérta veida jautajumi —
atbildes uz jautajumiem bija jasniedz, izv€loties vienu no atbilzu variantiem un to pamatojot.

Grupas A respondentu aptauja pirmajam un treSajam jautagjumam ir doti tris atbilzu
varianti (ja, ng, cits), un katrai atbildei ir jasniedz iss tas pamatojums. Uz otro jautagjumu
atbilde ir jasniedz izversta veida. Grupas A respondentiem tika uzdoti $adi jautajumi:

1. Vai Montesori pedagogijas teorétiskas atzinas, didaktiskie principi un materiali ir
izmantojami valodas attistibas veicinasana un valodas trauc€jumu korekcija?

2. Kadu runas un valodas funkciju attistibas veicinasana vai traucgjumu korekcija ir
izmantojama Montesori pedagogija?

3. Vai studiju kurss ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” ir ieklaujams
studiju programmas ,,LLogop&dija” istenoSana?

Grupas B respondentu aptauja visiem jautajumiem ir doti tris atbilzu varianti (ja, ng,
Cits), un katrai izvel&tajai atbildei ir jasniedz Tss tas pamatojums (iznemot, ja atbilde uz pirmo
un otro jautajumu ir ,,n&”). Grupas B respondentiem tika uzdoti $adi jautajumi:

1. Vai Jis zinat, kas ir Montesori pedagogija?

2. Vai Jus esat dzirdgjusi / lasTjusi par Montesori pedagogijas izmanto$anu valodas
attistibas veicinaSana vai trauc€jumu korekcija?

3. Vai studiju kurss ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopedija” biitu ieklaujams
studiju programmas ,,Logop&dija” istenosana?

Tresais jautajums abam respondentu grupam ir lidzigs, lai noskaidrotu studentu
viedokli par studiju kursa ieklausanu studiju programmas ,,Logopédija” istenosana. Grupas A
respondenti ir apguvusi studiju kursu un zina ta saturu, savukart grupas B respondenti tika

iepazistinati ar studiju kursa ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopedija” aprakstu.
3.5.2.Grupas A respondentu sniegto atbilzu apkopojums un analize

Aptaujas rezultati grupas A respondentu izlas€ ir apkopoti, grup&jot izverstas atbildes

tematiskas grupas, un tas tiek analizétas, izmantojot aprakstoSo metodi.
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Visi grupas A respondenti (N = 20) atbildGja apstiprinos$i uz pirmo aptaujas
jautajumu ,,Vai Montesori pedagogijas teoretiskas atzinas, didaktiskie principi un materiali ir
izmantojami valodas attistibas veicinasana un valodas traucéjumu korekcija?”. Divi
respondenti atbildes pamatojuma norada, ka primari Montesori pedagogija ir izmantojama
valodas attistibas veicinasana. Studentu sniegtajos atbilzu pamatojumos tiek noraditi tris
galvenie faktori, kapéc Montesori pedagogija biitu izmantojama valodas traucjumu
profilaksé vai logopéda nodarbibas — tas ir teorctiskas atzinas, didaktiskie principi un
materiali (skatit 28. att€lu).

Montesori pedagogija
bérna runas un valodas
attistiba, traucéjumu
korekcija

Teorétiskas atzinas:
bérncentréta pieeja,
veseluma pieeja, sensitivo
periodu ievérosana, attistosa
vide, saskarsme, pasapzina

Didaktiskie principi:
individuala pieeja,
sistémiskums, pécteciba,
briva izvéle, iespéja klhdities,
pasaktivitate, patstaviba

Didaktiskie materiali: viss
materialu kopums, valodas
materiali, materialu
daudzfunkcionalitate - tos
iespéjams pielagot
profilaksei, korekcijai,
darbam majas

28. attels. Montesori pedagogijas lietojums logopédija studentu skatijuma

Atbildes uz pirmo jautajumu liecina, ka studentiem péc studiju kursa apguves ir
izveidojusies izpratne par Montesori pedagogijas lietojumu valodas attistibas veicinasana vai
logopédiskaja korekcija. Sniegtais pamatojums ir Iidzigs Montesori pedagogu aptauja
ieglitajiem rezultatiem (skatit 27. attélu). Studenti tiesa veida nav devusi tikai vienu no
Montesori pedagogu sniegtajiem pamatojumiem — valodas bazes funkciju attistisana, tacu tas
atspogulojas otra jautajuma atbildes.

Apkopojot A grupas respondentu atbildes uz otro jautajumu ,,Kadu runas un valodas
funkciju attistibas veicinasand vai traucéjumu korekcija ir izmantojama Montesori
pedagogija”, ir redzams, ka studenti ir noradijusi dazadus bérnu runas un valodas traucéjumu
veidus (runas trauc€jumi, valodas attistibas trauc€jumi, pragmatikas traucgjumi, sekundari
valodas trauc&jumi), ka ar1 valodas un valodas bazes funkciju attistibas veicinasanu:

1) runas trauc&jumu korekcija:

- fonétiski fonematiskie traucgjumi (14),
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« runas pliduma trauc&jumi (1);

2) valodas attistibas trauc&jumi:

- ckspresivas valodas traucgjumi — leksika, morfologija, sintakse (8),

. receptivas valodas trauc€jumi — valodas sapratne, semantika (9);

3) valodas lietojuma (pragmatikas) trauc&jumi (3);

4) sekundari valodas trauc&jumi — komunikacijas traucgjumi u. c. (3);

5) rakstu valoda:

« trauc€jumu korekcija (3),

+ apguves veicinasana (2);

6) valodas attistibas veicinaSana (4);

7) valodas bazes funkciju stimulésana (8);

8) atbilsto$i runas un valodas traucGjuma slédzienam (4), kritiski izv€loties un

pielagojot materialus.

Studiju programmas ,,Logop&dija” studenti, atbildot uz otro jautajumu, ne tikai

norada konkrétus trauc€jumu veidus, bet arT min piemérus — kadus Montesori didaktiskos

materialus un kada veida varétu izmantot. Studentu sniegtas atbildes liecina, ka ir apgiitas

prasmes Montesori pedagogijas elementu ieklauSana logopédijas nodarbibas.

Visas A grupas respondentu (N = 20) atbildes uz treSo jautajumu ,,Vai studiju kurss

,, Montesori arstnieciska pedagogija logopedija” ir ieklaujams studiju programmas

,, Logopédija” istenosana?” ir apstiprino$as. Atbildés studiju kursa ieklauSanai studiju

programmas istenoSana ir sniegti $adi pamatojumi:

sniedz noderigu informaciju, kas nepiecieSama studiju procesa un profesionalaja
darbiba péc studiju beigsanas;

papildu zinasanas joma pilnveido specialista profesionalitati;

Montesori pedagogija izmantotas metodes sasaucas ar logopédija izmantojamajam
metodem;

sniedz citadu pieeju logopéda darba organizéSana un Tstenosana;

tiek apgiiti jauni panémieni un pieejas, kas ir noderigi logop&da nodarbibas;

sniedz idejas, ka izveidot, dazadot, pielagot un daudzveidigi izmantot korekcijas
materialus;

sistematize izpratni par bérna attistibas vadlinijam;

sniedz izpratni par berncentrétu pieeju, kas rosina bérna paSattistibu, paSmotivaciju,
paskontroli, pasapzinu;

Montesori pedagogija ir balstita uz empiriskiem pétijjumiem un ir pieradijusi

efektivitati praksg;
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- attistiba esoSa metode.

Apkopojot visas A grupas studentu sniegtas atbildes uz aptaujas jautajumiem,
secinams, ka ir sasniegti studiju kursa “Montesori arstnieciska pedagogija logopédija”
planotie rezultati un studenti ir ieguvusi studiju kursa apraksta minétas kompetences:

« zina Montesori arstnieciskas pedagogijas teoriju un didaktiskos pamatprincipus valodas
attistibas, runas un valodas traucgjumu korekcijas aspekta;

« prot lietot un adapt&t didaktiskos materialus logopédiskaja korekcija, izprot veseluma pieejas
nozimi valodas attistibas veicinasana un valodas trauc€jumu korekcija;

+ spgj Tstenot veseluma un bérncentrétu pieeju valodas attistibas veicinasana un valodas

traucgjumu korekcija.
3.5.3.Grupas B respondentu sniegto atbilzu apkopojums un analize

Aptaujas rezultati B grupas resondentu izlas€ ir apkopoti gan statistiski, gan grupgjot
izverstas atbildes tematiskas grupas. Apkopotas atbildes pa tematiskajam grupam tiek
analiz€tas, izmantojot aprakstoso metodi.

B grupas respondentu (N = 39) atbildes uz pirmo aptaujas jautajumu ,,Vai Jis zinat,
kas ir Montesori pedagogija?” ir atSkirigas — tris studenti (7,69 %) ir sniegusi atbildi ,,ng”,
pieci studenti (12,82 %) apliecina, ka vini pirms studiju uzsaksanas ir apmekl&jusi Montesori
kursus un ir zinaSanas un prasmes, pieciem studentiem (12,82 %) ir praktisks prieksstats par
Montesori pedagogiju (biits Montesori iestades, izmantotas pieejas, dzirdétas vecaku
atsauksmes), bet 26 studenti (66,67 %) norada, ka zinaSanas ir visparigas un fragmentaras.
Sniegtas atbildes liecina, ka tikai nelielai dalai studentu ir zinasanas un prasmes Montesori
pedagogija pirms studiju kursa ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” apguves.

Vairak neka puse B grupas respondentu (N = 25 jeb 64,10 %) sniedz noliedzosu
atbildi uz otro aptaujas jautajumu ,,Vai Jis esat dzird&jusi / lasijusi par Montesori pedagogijas
izmantoSanu valodas attistibas veicinasana vai traucgjumu korekcija?”. 13 studenti (33,33 %)
ir lasijusi vai ir dzird&jusi par Montesori pedagogijas izmantoSanu b&rnu valodas attistibas
veicinasana, bet viens students (2,57 %) norada, ka ir redzg&jis, ka uzlabojas bérnu valodas
attistiba. Studentu atbildes uz otro aptaujas jautajumu apliecina, ka studiju kursa ieklauSana
studiju procesa sniegs studentiem jaunas zinasanas un prasmes, pilnveidos esoSos prieksstatus
daZadu pieeju izmantoSana bérnu valodas attistibas veicinasana un traucgjumu korekcija.

Visas B grupas respondentu (N = 39) atbildes uz treSo jautajumu ,,Vai studiju kurss
., Montesori arstnieciska pedagogija logOpedija” biitu ieklaujams studiju programmas
., Logopédija” istenosana?” ir apstiprinoSas. Studenti, kuri Iidz Sim vél nav apguvusi studiju
kursu ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija”, savas atbildes pamato no atskirigiem
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aspektiem. Lidz ar to, lai apkopotu studentu sniegtos skaidrojumus par to, kapéc studiju kurss
biitu apglistams un kadi var€tu bt rezultati, tie tika apvienoti tematiski lidzigas grupas:
+ logopédijas specialistiem japarzina dazadas metodes un pieejas — misdienigas,
inovativas, atskirigas, attistiba esosas;
« studiju kursa apguve paplasinas toposa specialista redzesloku un dazados prasmes;
- tiks iegiitas profesionalajai darbibai noderigas zinasanas, prasmes un pieredze;
- tiks gttas ierosmes logopédiskas korekcijas materialu izstradei,
- tiks iegita informacija par bérna attistibu veseluma,
« studiju kursa apguve sniegs zinaSanas, ka attistit berna valodu;
- logopédijas specialistam ir japarzina dazadas metodes, lai varétu izvéleties bérnam /
klientam vispiem&rotako pieeju;
- apgustot un piedavajot daudzveidigas metodes, tiks uzlabota bérna / klienta dzives
kvalitate;
« studiju kursa apguve sniegs zinaSanas par:
— Montesori pedagogiju,
— Montesori pedagogijas ieklausanu logopédija un otradi,
— Montesori arstniecisko pedagogiju.

Studentu sniegtie skaidrojumi liecina, ka topoSie logopédijas specialisti vélas
paplasinat savas zinasanas, pilnveidot prasmes un git jaunu pieredzi. Savukart dala no
studentiem studiju kursa apguvi vért€ ar1 no bérna vajadzibu un attistibas perspektivas.

Studentu skatfjums un vajadzibas sasaucas ar pédé&jo desmit gadu laika veiktajiem
petijumiem un izdaritajiem secinajumiem (,,Par atbalsta pasdakumiem specialo izglitibas
lestazu pastavésanai izglitibas iestazu tikla sakartosanas konteksta”, 2014; ,,Priekslikumi
konceptuali jaunas kompetences balstitas izglitibas prasibam atbilstosas skolotaju izglitibas
nodrosinasanai Latvija”, 2017; ,leklaujosa izglitiba bérniem ar specialam vajadzibam
Latvija®, 2020) — musdienas izglitibas sistéma ir nepiecieS$ami profesionali sagatavoti
pedagogi, kuri sp&j sniegt individuali pielagotu atbalstu katram b&rnam, ka ar istenot macibu
procesa un vides pielagoSanu.

Secinajumi

Aprobgjot promocijas darba teorétisko un empirisko petijumu rezultatus Liepajas
Universitates studiju programma ,,Logopé&dija”, ir pilnveidota studentu kompetence bérnu
valodas attistibas veicinaSana un traucgjumu korekcija atbilstosi inovacijam Latvijas izglitibas
sisttma, tadejadi preventivi mazinot runas un valodas trauc€jumu izplatibu pirmsskolas
vecuma bérnu populacija un iesp&jamas valodas trauc&jumu sekas skoléniem pamatskolas
izglitibas pakape.
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Veiktas izmainas studiju programmas ,Logopédija” satura sniedz iespgjas
toposajiem skolotajiem logopeédiem apgiit daudzpusigas zinaSanas un prasmes bérnu
logopédijas joma, apvienojot tradicionalas pieejas logop&dija ar Montesori pedagogijas teoriju
un praksi.

Studiju kursa ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” apguves rezultata
studenti sp&s bérnu valodas attistibas veicina$ana un valodas trauc&umu korekcija istenot veseluma
pieeju un nodroSinat individuali pielagotu, bérna vajadzibam atbilstoSu logopédisko palidzibu,
izmantojot Montesori pedagogijas teorétiskas atzinas, didaktiskos principus un materialus runas un

valodas attistibas multistrukturala modela konteksta.
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Secinajumi

. Valoda ir izveidojusies un turpina attistities cilvéces kultiirvesturiskas attistibas
procesa un sabiedribas vajadzibu istenoSanas ietekmé&. Pateicoties valodai tiek
nodrosinata kultiiras pecteciba paaudzes un sabiedribas iegiito zinasanu saglabasana,
lidz ar to beérna valodas attistiba ir butisks priekSnosacijums kulttrvesturiska
mantojuma apguvei, saglabasanai un nodosanai nakamajam paaudzeém.

. Bérns runas un valodas attistibas procesa apgiist prasmi izmantot valodu ka
saskarsmes, mijiedarbibas, paSizteiksmes, pasregulacijas un apkart§jas pasaules
izzinas Iidzekli. Mutvardu runas un valodas apguves procesa norise pirmsskolas
vecuma un sasniegtais attistibas Iimenis ir nozimigs faktors talakas attistibas
konteksta — tas ir intelektualas attistibas un sagatavotibas raditajs macibam skolam,
pamats rakstu valodas apguvei un macibu sasniegumiem, ka arT viens no bitiskiem
priekSnoteikumiem personiski un sociali nozimigu merku sasnieg$ana.

. Pédgjo divdesmit gadu laika ir pieaudzis bérnu skaits ar valodas attistibas aizturi vai
traucgjumiem. To apliecina pétijumi Latvija, Vacija, Krievija, ka ari Liepajas
logopédu metodiskas apvienibas apkopotie statistikas dati — ped&jo desmit gadu laika
ir nemainigi augsts pirmsskolas vecuma bérnu skaits ar nepietiekamu runas un
valodas attistibu vai trauc&jumiem. Valodas attistibas problémas skar katru otro vai
treSo pirmsskolas vecuma bérnu jeb vid&ji 41,01 % Iidz 48,03 %.

. Ja runas un valodas attistibas traucgjumi pirmsskolas vecuma netiek laboti vai tiek
noversti dalgji, tad pamatskolas izglitibas posma tie nereti transform&jas ka
maciSanas trauc€jumi. Runas un valodas traucgjumu sekas ietekmeé individa
personigas dzives kvalitati, ka arT rada zaud&umus sabiedribai socialaja,
kultiirvésturiskaja un tautsaimnieciskaja konteksta.

. Atbalsta pasakumu vai specialas izglitibas nodroSinajums bérniem ar valodas vai
citiem attistibas trauc€jumiem Latvija ir nepietickams. To apliecina Izglitibas
iniciativu centra 2013. gada veiktais pétijums ,,Bé&rnu ar specialajam vajadzibam
izglitibas finans€Sana un parvaldiba Latvija: sisteémas izvertgjums”, Izglitibas un
zinatnes ministrijas 2014. gada informativais zinojums ,,Par atbalsta pasakumiem
specialo izglitibas iestazu pastavéSanai izglitibas iestazu tikla sakartoSanas
konteksta” un Latvijas Republikas Saeimas darba grupas 2020. gada veiktais
pétijums ,,leklaujosa izglitiba berniem ar specialam vajadzibam Latvija”.

. Lai Latvijas izglitibas Sistéma spétu istenot pasakumus, kas nodroSinatu primaro,

sekundaro un terciaro valodas trauc€jumu profilaksi, ir nepiecieSams:
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10.

11.

+ palielinat logope€du un atbalsta personala slodzu skaitu atbilsto$i skolénu
skaitam ar specialajam vajadzibam;

+ pilnveidot eso$as un ieviest jaunas metodes pirmsskolas izglittba un
logopédiskas korekcijas darba, kas veicinatu bérna attistibu veseluma un pareju
uz kompetences balstitas izglitibas apguvi;

- uzlabot skolotaju logop&du un pedagogu profesionalitati, pilnveidojot izglitibas
procesu augstskolas.

Nav vienotas nostadnes par runas un valodas trauc€jumu definiciju, klasifikaciju,
korekcijas mérkiem, uzdevumiem un metodiku. To nosaka logopédijas ka zinatnes
kompleksa daba un atSkirigas istenoSanas jomas. Runas un valodas trauc&umu
izpéte, to profilakse un korekcija ir attistiba esoSs process, kas tiek Tistenots
mijiedarbiba ar citam zinatném, galvenokart, medicinu, pedagogiju, lingvistiku,
psihologiju.

Logopédija runas un valodas traucgjumu korekcijas veidus nosaciti iedala divas
pamatgrupas péc to metodologiskas pieejas — uz valodas traucgjumiem orientétas
metodes un uz bérna attistibu veseluma orientétas metodes. Jebkuras metodes vai
pieejas izmantoSanas pamata ir specialista profesionala kompetence.

Bérna valodas attistibu ietekmé nevis kads konkréts faktors vai vairaki atseviski
faktori, bet gan faktoru kopums. Tie atrodas daudzveidiga savstarp&ja mijiedarbiba
un viens otru tie§i vai pastarpinati ietekm&. Priek$nosacijumu jeb faktoru
mijiedarbibas modelis katra atseviska gadijuma ir atskirigs. Tas nosaka bérna valodas
attistibas procesa un trauc€jumu raSanas mehanisma individualo raksturu. Lidz ar to,
neskatoties uz logopéda nodarbibas istenoto principu un metodologisko pieeju
daudzveidibu, jebkurai runas un valodas trauc&jumu korekcijas metodei ir jabiit
orient€tai uz bérna individualajam vajadzibam.

Runas un valodas multistrukturalais modelis logopéda praksé sniedz iesp&ju
identificét iesp€jamos traucgjumu ce€lopus un Tistenot katram individualajam
gadijumam atbilstoSu primaro, sekundaro un terciaro profilaksi.

Analizgjot bérna valodas attistibu, nosakot un labojot valodas trauc&jumus, runa un
valoda ir jaskata veseluma ne tikai no lingvistiska, bet arT no eksogéno un endogéno
faktoru ietekmes un visparigas attistibas aspekta. Logop&da nodarbibas ir javeic gan
traucgjumu korekcija, gan javeicina valodas bazes funkciju un valodas sist€mas
attistiba kopuma. Ieverojot veseluma pieejas principu, tiek Tstenota iedarbiba ne tikai

uz runas un valodas funkcijam, bet arT uz citam bérna funkcionalas attistibas jomam,
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12.

13.

14.

15.

16.

kas nakamajos attisttbas posmos veicinas sekmigu rakstu valodas apguvi un
harmonisku bérna personibas attistibu.

Lai nodro$inatu optimalu runas un valodas traucgumu korekciju, ir jaievero
sisttmiskuma, attistibas un veseluma pieejas principu kopums. Runas un valodas
trauc&jumu korekcijas teorétiskajam pamatnostadném, logop&diska darba saturam un
metodém ir jabut berncentrétam un virzitam uz b€rna vispusigu attistibu, vina
individualajam komunikativajam vajadzibam un uz traucgumu novéerSanu. Nereti
valodas trauc€jumi ir kompleksu trauc€umu primara, sekundara vai pavadoSa
izpausme. Papildus valodas trauc€jumiem ir Kkonstatéjami visparéjas un smalkas
motorikas deficiti, izzipas (sajutu, uztveres, domaSanas, atminas, uzmanibas)
traucgjumi un sociali emocionalas sferas Tpatnibas. Lidz ar to So jomu attistibas
uzdevumi ir vai nu jaietver logopéda nodarbibas vai ari jabut atbilstoSo jomu
specialistu sadarbibai.

Logopédiska korekcija, novérsot runas un valodas traucgjumus pirmsskolas vecuma
bérniem, ir cieSi saistita ar pedagogiju. Logopéda nodarbibas tiek Tstenoti gan
korig€josie un attistosie, gan izglitojoSie un audzino$ie uzdevumi. Lidz ar to tajas ir
ieklaujamas arT pedagogiskas pieejas un panémieni.

Misdienas joprojam ir aktuala Marijas Montesori izstradatas pedagogiskas
koncepcijas teorija un prakse, kas sevi ietver nozimigakas reformpedagogijas un
humanpedagogijas nostadnes holistiskas pieejas skatijuma. Ta tiek Tstenota tas
klasiskaja forma alternativajas skolas un pirmsskolas izglitibas iestades, ka arl
attistibas un rehabilitacijas centros ka atveselojosa jeb arstnieciska pedagogija.

M. Montesori valodas attistibas nozimi ir skatijusi bérna individualas un sabiedribas
kultirvesturiskas attistibas konteksta, ir parzinajusi runas un valodas attistibas
priek$nosacijumus un ontogenézi, saskatijusi saikni starp valodas attistibu un
vispargjo attistibu (motorikas, sajiitu, uztveres, domasanas, sociali emocionalo
attistibu), bérna biologisko potencialu un socialo vidi, zinajusi runas un valodas
traucgjumu veidus, ka ar1 iesp€jamos to c€lonus, noradijusi uz vecumposmam
atbilstoSas valodas attistibas norises nozimigumu un savlaicigas valodas trauc&jumu
korekcijas nepiecieSamibu.

M. Montesori izstradatie vingrinajumi un didaktiskie materiali nodroSina mutvardu
un rakstu valodas apguvi atbilstoSi b&rna attistibas sensitivajiem periodiem.
Mutvardu un rakstu valodas attistiba tiek veicinata ar tie$sas un netiesas iedarbibas
metodém, ieverojot attistibas, sist€miskuma, pectecibas, pakapenibas, individualas

un veseluma pieejas principus, izmantojot uzskatamibas (vingrindjumu prezentacija),
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17.

18.

19.

20.

aktivitates (b&rna aktiva iesaiste un Sadarbiba), kinestetisko (priekSmetiski praktiska
darbiba) un verbalo (3-pakapju) maciSanas metodi.
Montesori pedagogija Tstenotie didaktiskie principi sasaucas ar runas un valodas
trauc§jumu logopédiskas korekcijas didaktiskajiem principiem (attistibas,
sisttmiskuma, veseluma, individualas pieejas, pakapenibas, p&ctecibas, aktivitates,
sadarbibas) un didaktiskajiem paneémieniem (uzskatamas, praktiskas, verbalas
metodes).
Izmantojot Montesori pedagogijas teorctiskas atzinas, didaktiskos materialus,
principus un metodes, tiek veicinata bérna valodas attistiba, ka ar1 tiek noversti vai
mazinati runas un valodas trauc€umi, ja atbilsto$i runas un valodas traucgumu
veidam tiek pielagoti didaktiskie materiali un to prezentacijas, icklaujot tajas gan
M. Montesori ieteikumus, gan specifiskus logopédiskas korekcijas uzdevumus
(elpoSanas vingrinajumi, artikulacijas aparata vingrinajumi, skanu uzstadiSana,
automatizéSana un diferencéSana, fonematiskas uztveres, analizes un sint€zes
vingrinajumi, vardu krajuma paplaSinasanas, vardu gramatisko formu un teikuma
veidoSanas vingrinajumi).
Runas un valodas traucgjumu gadijumos Montesori pedagogija nevar biit vienigais
korekcijas nodarbibu veids — ir nepiecieSamas logopéda nodarbibas, logopedisko
tehnologiju integréSana Montesori nodarbibas (ja Montesori pedagogam ir logopéda
profesionala kvalifikacija) vai Montesori didaktisko principu, materialu un metoZu
ieklauSana logopeda nodarbibas (ja logop€dam ir zinasanas un prasmes Montesori
pedagogija).
Montesori pedagogijas izmantoSana logop&dija balstas uz $adam atzipam:
« bérna attistiba, tai skaita valodas attistiba, ir skatama visu attistibas jomu
harmoniska attistiba un savstarpgja mijiedarbiba;
- Vvaloda apglistama darbiba ar aktivu bérna Iidzdalibu dabiga vidé un situacijas
ar merki rosinat socialo mijiedarbibu un radosu saskarsmi,
- pedagogiska un korekcijas darba pamatmerkis ir bérna attistiba veseluma un
attistibas normalizacija,
« korekcijas darba centralajam objektam ir jabiit nevis traucéjumiem, bet gan
traucgjumu ietekmei uz konkréto personu,
+ bérnu runas un valodas trauc€jumu korekcijas darbu nevar balstit tikai uz
specifisku logopédiskas korekcijas panémienu kopumu — ir jaizmanto ari

dazadas macibu un audzinasanas metodes bérncentrétas pieejas aspekta;
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21.

22.

23.

+ logopédam bérna runas un valodas trauc&jumu korekcijas nodarbiba ir jaizvirza
un jaisteno tris galvenie mérki — korekcijas, attistosais (izglitojoSais) un
audzinosais.

Pétijuma hipotéze ir apstiprinajusies — Montesori pedagogijas teorija, didaktiskie
principi, materiali un prakse atbilst runas un valodas attistibas veicinaSanas un
traucgjumu korekcijas darba pamatnostadném runas un valodas attistibas
multistrukturala modela konteksta.

Lai Montesori pedagogijas izmantoSana valodas attistibas veicinaSsana un valodas
traucjumu korekcija kliitu pieejama plasakam beérnu lokam, topoSo logopédijas
specialistu izglitiba ir jaieklauj studiju kursi vai t€mas, kas sniegtu zinaSanas un
prasmes jaunu pieeju un metozu lietoSana.

Jaunu pieeju apgiisana un ieklausana logopédu izglitiba un profesionalaja darbiba ir
nozimigs aspekts Latvijas jaunako izglitibas reformu konteksta:

« Valsts izglitibas satura centra projekta ,,Kompetencu pieeja macibu satura”
ietvaros Tstenojot jauno vispargjas izglitibas saturu un izmantojot musdienigas
pieejas, bérni glst zinaSanas, prasmes un atticksmes, kas ir atbilstoSas
misdienu vajadzibam un prasibam, bet §1 mérka sasniegSanai nepiecieSamas
labas bérnu valodas prasmes un profesionali specialisti, kuri sp€j sniegt
atbalstu griitibu gadijuma,

- jaunakajos MK normativajos aktos un projekta , Kompetencu pieeja macibu
saturd” ir aktualiz&ta kvalitativas ieklaujosas izglitibas nozime, bet, lai visiem
Latvijas bérniem tiktu sniegtas iesp€jas apgit izglitibu atbilstosi vinu
individualajam sp&jam un vajadzibam, izglitibas iestadés ir vajadzigs gan
pietickams atbalsta specialistu skaits, gan ieklaujosas izglitibas vajadzibam
atbilstosa specialistu profesionala kompetence;

« Tstenojot augstakas izglitibas reformu ar meérki paaugstinat studiju kvalitati,
studentiem studiju procesa jagust zinasanas, prasmes un atticksmes, kas ir
atbilstosas profesionalo pienakumu veikSanai miisdienu izglitibas sistéma, bet
§1 mérka sasniegSanai studiju programmas ir jaieklauj jauni studiju kursi un

témas, jaapgiist jaunas pieejas un metodes.

24. Montesori pedagogijas teorija un prakse jau no tas vésturiskajiem pirmsakumiem ir

veidota ka kompetences balstitas izglitibas apguve (prasmes, zinasanas, attieksmes).
Veicinot bérnu runas un valodas attistibu, mazinot runas un valodas traucgumu
riskus vai istenojot optimalu valodas trauc&jumu korekciju, tiek nodro$inata dzimtas

valodas kompetences apguve, kas ir pamats kompetencés balstitas izglitibas apguvei
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25.

26.

veseluma. Montesori pedagogijas istenoSana praks€ apliecina, ka ir iesp&jama citada
pieeja bérnu audzinasana un izglitoSana, tai skaita, valodas attistibas veicinasana un
trauc&jumu korekcija.

Studenti, apgtstot zinaSanas un prasmes Montesori pedagogijas joma, izprot tas
teorétiskos un praktiskos aspektus, sp&j logop&dijas nodarbibas ieklaut Montesori
didaktiskos principus, izmantot un pielagot didaktiskos materialus atbilstos$i bérna
individualajam vajadzibam, traucgjumu veidam un smaguma pakapei, Istenot
veseluma un bérncentrétu pieeju. legitas zinasanas Montesori pedagogijas joma
papildina studentu zinasanas un prasmes citos b&rnu logopé&dijas studiju kursos.
Aprobgjot teorgtisko un empirisko p&tijumu rezultatus Liepajas Universitates studiju
programma ,Logop&dija”, ir pilnveidota studentu kompetence b&rnu valodas
attistibas veicinasana un traucgjumu korekcija atbilsto§i inovacijam Latvijas
izglitibas sistéma. Veiktas izmainas studiju programmas satura sniedz iesp&jas
toposajiem skolotajiem logop@diem apgiit zinaSanas un prasmes, apvienojot

tradicionalas pieejas logopédija ar Montesori pedagogijas teoriju un praksi.
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Nobeigums

Promocijas darba izstrade uzsakta 2010. gada, balstoties uz veiktajiem teorctiskajiem
un empiriskajiem pétijumiem, ka arl uz profesionalas darbibas pieredzi logopédijas un
Montesori pedagogijas joma. Giita pieredze un atzinas logop&dijas joma rosinaja mekI&t
alternativus risinajumus, kas mazinatu valodas attistibas nepietickamibas un traucgumu
pieaugoso izplatibu béru populacija, sniegtu citadu skatijumu logopédiskas korekcijas
istenoSana.

Promocijas darba veikta Marijas Montesori teorétisko un empirisko atzinu analize
b&rnu valodas attistibas veicinasanas un valodas traucgjumu korekcijas jomas, salidzinot to ar
logopédijas teorijas un prakses atzinam. Balstoties uz literatiiras avotu kontentanalizi un
salidzinoSo analizi, ka arl uz aptaujas rezultatiem un empirisko pieredzi, secinats, ka
Montesori pedagogija (teorija, prakse, didaktiskie principi un materiali) atbilst valodas
attistibas veicinaSanas, trauc€jumu profilakses un logopédiskas korekcijas pamatnostadném
un principiem masdienas. lzstradatais runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis
atspogulo valodas attistibu ietekmg&joso faktoru mijiedarbibu un traucgjumu patogenézi.

Promocijas darba giitas atzinas ir ieklautas studiju kursu ,,Montesori arstnieciska
pedagogija logopédija”, ,,Valodas trauc&umi b&rniem”, ,LatvieSu valodas macibu joma
pirmsskola” izstradeé, kas no 2020. gada tiek Tstenoti Liepajas Universitates studiju
programma ,,Logopédija”. Logopédijas studenti giist izpratni par veseluma un bérncentrétas
pieejas nozimi logopédijas nodarbibas un prasmi izmantot Montesori pedagogijas didaktiskos
principus un materialus runas un valodas attistibas trauc&jumu profilaksé un korekcija runas

un valodas attistibas multistrukturala modela konteksta.

Promocijas darba izstrades rezultata ir iezZim&jusas pétniecibas talakas perspektivas:

1. Kada ir valodas attistibas traucéjumu korekcijas efektivitate, ieklaujot logopeda
nodarbibas Montesori pedagogijas didaktiskos principus un materialus?

2. Ka Montesori pedagogijas atzinas un didaktiskie principi Tstenojami latviesu
valodas macibu joma kompetencu pieejas konteksta?

3. Vai un ka tiek pilnveidota logopédijas studentu kompetence bérnu logopédijas

joma, ja studiju procesa tiek ieklauta alternativu pieeju apguve?
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AizstavésSanai izvirzitas tézes

1. Bérnu runas un valodas attistibas nepietickamibas un trauc€umu izplatibas
pieaugums un ta sekas nakotné rosina veicinat sabiedribas izpratni par runas un
valodas nozimi ikvienas personas individualas attisttbas, sabiedribas
(socialkulturalais aspekts), valsts (socialekonomiskais aspekts) un nacionalo vértibu
saglabasanas konteksta.

2. Runas un valodas attistibas multistrukturalais modelis parada endogéno un eksogéno
faktoru savstarp&jo mijiedarbibu, veicinot vai kav€jot bérna attistibu — runas un
valodas attistibu ietekmé nevis kads konkréts faktors vai vairaki izoléti faktori, bet
gan visu faktoru kopums. Mijiedarbibas norises modelis katra atseviska gadijuma ir
atSkirigs, un tas nosaka ne tikai bérna valodas attistibas procesa vienreizigumu, bet
arT norada uz nepiecieSsamibu macibu un logopédiskas korekcijas procesa istenot
veseluma pieeju.

3. Marija Montesori ir radijusi audzinasanas un izglitibas modeli, kas joprojam ir
aktuals un atbilst bérna individualajam vajadzibam un interesém, ieveérojot veseluma
un bérncentrétu pieeju. Montesori pedagogijas didaktiskie principi, sagatavota vide
un pedagogiska procesa Tstenosana veicina bérna valodas attistibu, ka ari nodro§ina
valodas trauc&jumu korekciju, ja papildus tiek apmeklétas logopéda nodarbibas vai
izmantotas specifiskas logopédiskas tehnologijas.

4. Lai pilnveidotu skolotaju logop&du profesionalitati, istenojot bérnu runas un valodas
attistibas trauc&jumu korekciju, topoSo logopédijas specialistu izglitiba ir jaieklauj
studiju kursi un macibu metodes, kas sniedz zinasanas un prasmes veseluma un
bérncentrétas pieejas 1istenoSana, izmantojot runas un valodas attistibas

multistrukturalo modeli un Montesori pedagogijas atzinas un didaktiskos materialus.
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Pateicibas

Darbs izstradats, pateicoties ESF projekta ,,Doktora studiju attistiba Liepajas
Universitate” vienoSanas Nr.2009/0127/1DP/1.1.2.1.2./09/IPIA/VIAA/018  finansialam
atbalstam.

Dr. paed., profesorei Anitai Lidakai par iesp&ju izveidot Alternativas izglitibas centru
un zinatniskajam konsultacijam darba izstrades sakumposma.

No sirds pateicos darba zinatniskajai vaditajai Dr. habil. philol., profesorei
Dacei Markui par zinatniskajam konsultacijam, atbalstu un iedroSinajumu darba izstrades
laika.

Latvijas pirmsskolas izglitibas iestazu logopédiem un Montesori pedagogiem, studiju
programmas ,,Logopédija” studentiem, Liepajas logope€du metodiskajai apvienibai, Latvijas
logop@du asociacijai un Latvijas Montesori asociacijai par sniegto atbalstu datu ieguve.

Teodora Hellbrigges fondam (Theodor Hellbriigge Stiftung) un Internacionalajai
Attistibas — Rehabilitacijas akadeémijai (/nfernationale Akademie fiir Entwicklungs —
Rehabilitation und Pddiatrische Fortbildung) par iesp&u giit un pilnveidot zinaSanas un
prasmes Montesori pedagogija.

Liepajas Universitates kolégiem par atbalstu, padomiem un uzmundrinajumiem
darba izstrades laika.

Vissirsnigakais paldies manai gimenei par atbalstu, izturibu, sapratni un milestibu.
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1. pielikums
Logopedu aptaujas anketas paraugs

Cienijamie logopédi!

Es, LiepU Pedagogijas doktora programmas zinatniska grada pretendente Gundega Tomele, sava
promocijas darba ietvaros petu pirmsskolas vecuma bernu valodas attistibas priek$nosacijumus, valodas
trauc€jumu logopédiskas korekcijas organizacijas norisi Latvija. Jau ieprieks pateicos par piedaliSanos pétijuma
ka ekspertiem. Daliba p&tjjuma ir anonima, un iegitie rezultati tiks prezenteti apkopota veida.

Atbildot uz jautajumiem, lidzu, domajiet par savu personisko pieredzi. Soreiz ir svarigi Jisu
personiskie novérojumi un spriedumi, nevis teorétiskas zinasanas par pirmsskolas vecuma b&rnu valodas
attistibu un valodas attistibas traucgjumu korekciju.

1 Visparigie jautajumi

1. Jiasu profesionala pieredze darba ar pirmsskolas vecuma bérniem, kam ir valodas traucéjumi:

0-5 gadi 5-10 gadi 10-15 gadi 15-20 gadi 20-25 gadi 25 un vairak gadu

2. Institiicijas, kura Jus stradajat, veids:

Vispargjas Specialas Attistibas centrs Privatprakse Cits variants
izglitibas PII izglitibas PII (uzrakstiet, kads)

Ja stradajat vairakas institucijas, tad atzimejiet visus veidus vai viena veida skaitu.

3. Kads parasti ir Jusu vadito logopédisko nodarbibu ilgums?
O 10 min.
O 15 min.
O 20 min.
O 30 min.
[ Cits variants (uzrakstiet, kads):

4. Kadiir Jusu vadito logopédisko nodarbibu veidi? Atziméjiet visatbilstosako formuléjumu!

Tikai grupu Tikai apaks$grupu Tikai individualas Biezak frontala Biezak individuala
nodarbibas nodarbibas nodarbibas darba forma darba forma

Cits variants (uzrakstiet):

1l Jautajumi par bérna valodas attistibas priek$nosacijumiem

1. Péc Jisu domam — kuri no faktoriem un cik liela méra ietekmé bérna valodas attistibu? Ka Jus tos
novertétu vertéjuma skala no 0 — 10 (0 — nemaz neietekmég, 5 — dalgji, 10 — loti ietekmg)?

Faktors Vertéjums skala no 0 - 10

0 |1 ]2 |3 |4 5|6 ]7]8]9]10

Biologiskie faktori

Bérna psihosomatiska veseliba

Socialekonomiskie faktori

Socialkulturalie faktori

Fiziologiska attistiba

Sensomotora / kognitiva attistiba

Sociali emocionala attistiba

Agrina interakcija

Macibas

Cits variants (uzrakstiet):



1. pielikuma turpinajums

Péc Jusu domam — no kada vecuma PII biitu jasniedz logopédiska palidziba, ja bérna valodas attistibas
Iimenis ir neatbilstoss biologiskajam vecumam (neruna, maz runa, slikti runa — ir runas vai valodas
traucéjumu pazimes)? Atziméjiet tikai vienu variantu!

1-2 gadi 2-3 gadi 3-4 gadi 4-5 gadi 5-6 gadi 6-7 gadi

Cits variants (uzrakstiet):

Il Jautajumi par bérnu runas un valodas traucejumu korekciju pirmsskolas vecuma

1.

6.

Jasu viedoklis par bérnu skaitu ar runas un valodas traucéjumiem pirmsskolas vecuma:
O Pieaug
O Samazinas
[ Ir bez bitiskam izmainam
O Cits variants (uzrakstiet):

Vai visi pirmsskolas vecuma bérni ar runas un valodas traucéjumiem tiek ieklauti logopédiskajas
nodarbibas? Atziméjiet atbilstoSo variantu!

OJa

O Ne

[ Cits variants (uzrakstiet, kads):

Vai Jus piekritat apgalvojumam, ka mutvardu runas un valodas traucéjumi ir janovers jau
pirmsskolas vecuma?

OJa

O Ne

O Cits variants (uzrakstiet):

Ja nav iespéjams visus pirmsskolas vecuma bernus ar runas un valodas traucéjumiem ieklaut
logopédiskajas nodarbibas, tad kadi biitu Jisu ieteikumi traucéjumu mazinasanai ar citam palidzibas
formam?

Ka Jis novértétu logopédiska darba principu ievéro$anas nozimi pirmsskolas vecuma bérnu valodas
traucéjumu korekcija? Sniedziet vértéjumu skala no 0 — 10 (0 — nemaz nav nozimigs, 5 — vid€ji nozimigs,
10 — loti nozimigs).

Princips Vértéjums skala no 0 — 10
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Sist€émiskuma princips

Attistibas princips

Veseluma pieejas princips

Kompleksas pieejas princips

Kompensg€josas iedarbibas princips

Individualas pieejas princips

Uzskatamibas princips

P&ctecibas princips

Aktivitates princips

Apziniguma princips

Vai Jus logopédiskas korekcijas nodarbibas vienmer ieklaujat visus tris logopédiskas korekcijas
darba virzienus (korekcija, audzinasana, macibas)?

OJa

O Ne

[ Cits variants (uzrakstiet):



1. pielikuma turpinajums

7. Kuras no logopédiska darba didaktiskajam metodém Jius izmantojat visbiezak? Novertejiet
prioritara seciba sakot no 1 (visbiezak izmantota metode) Iidz 3 (salidzinosi visretak izmantota metode)!
O Verbalas metodes
O Praktiskas metodes
O Uzskatamas metodes
[ Cits variants (uzrakstiet):

8.  Vai Jis sava logopéda profesionalaja darbiba lietojat alternativas metodes?
OJa
O Ne
O Dazreiz
O Cits variants (uzrakstiet):

9. Ja atbilde uz 8. jautajumu ir apstiprinoSa, tad, lidzu, uzrakstiet kadas alternativas metodes Jiis
lietojat:



2. pielikums
Montesori pedagogu aptaujas anketas paraugs

Cienijamie Montesori pedagogijas specialisti!

Es, LiepU Pedagogijas doktora programmas zinatniska grada pretendente Gundega Tomele, sava
promocijas darba ietvaros pétu Montesori pedagogijas attistibas tendences Latvija un tas izmantoSanas iesp&jas
pirmsskolas vecuma bérnu valodas attistibas veicinasana un valodas traucgjumu korekcija. Jau ieprieks pateicos
par piedalisanos p&tijuma ka ekspertiem. Daliba p&tijuma ir anonima, un iegitie rezultati tiks prezent&ti apkopota
veida.

Atbildot uz jautajumiem, lidzu, domajiet par savu personisko pieredzi. Soreiz ir svarigi Jasu
personiskie novérojumi un viedoklis, nevis teorctiskas zinasanas par Montesori pedagogiju un tas lietojumu
pirmsskolas vecuma b&rnu valodas attistibas veicinaSana un valodas attistibas trauc&jumu korekcija.

1 Visparigie jautajumi

1.  Ar kadu nozari ir saistita Jiisu pamata izglitiba un profesionala darbiba lidz kursu apguvei?
O Pedagogija (pirmsskolas, skolas pedagogija)
[ Speciala pedagogija
O Psihologija
O Medicina
O Logopéedija
[0 Cits variants (uzrakstiet):

2. Vai Jisu profesionala darbiba péc kursu beigSanas ir saistita ar Montesori pedagogiju?
O Ja
O Ne
O Dalgji
O Cits variants (uzrakstiet):

3. Kur Jiis izmantojat iegiitas zinaSanas? Liidzu, noradiet ari iestades nosaukumu un atrasanas vietu!
O Privata pirmsskolas / sakumskolas izglitibas iestadé
O Pasvaldibas pirmsskolas izglitibas iestade
O Specialas izglitibas iestade
O Medicinas iestade
O Socialas apriipes iestade
I Cits variants (uzrakstiet):

4. Ka Jus izmantojat iegiitas zinaSanas? Var biit vairakas atbildes!
O Pirmsskolas vecumu bérnu izglitiba un audzinasana
[ Pirmsskolas vecuma bérnu attistibas veicinasana
O Attistibas trauc&jumu korekcija
O Valodas traucgjumu korekcija
[ Cits variants (uzrakstiet):

IT Jautajumi par Montesori pedagogijas / arstnieciskas pedagogijas lietojumu bérna
valodas attistibas veicinaSana un valodas traucejumu korekcija

1. Vai Jis piekritat apgalvojumam, ka Montesori pedagogijas izmantoSana veicina bérna valodas
attistibu?
OJa
O Ne
O Dalgji
O Cits variants (uzrakstiet):

2. Vai Jus piekritat apgalvojumam, ka Montesori pedagogija ir izmantojama valodas traucéjumu
korekcija?
O Ja
O Ne
O Dalgji
[ Cits variants (uzrakstiet):



2. pielikuma turpinajums

Vai Jis sava prakseé esat noverojusi situaciju, ka bérnam, sakot apmeklét Montesori iestadi vai
nodarbibas, uzlabojas valodas prasmes?

O Ja

O Ne

[ Cits variants (uzrakstiet):

Vai Jis ieteiktu bérnam ar valodas traucéjumiem apmeklet Montesori pedagogijas nodarbibas? Isi
pamatojiet savu viedokli!

O Ja, jo

O Ng, jo

O Cits variants (uzrakstiet):
Péc Jisu domam — kadus bérna valodas attistibas uzdevumus, cik liela méra var 1stenot Montesori

pedagogija, izmantojot tas didaktiskos principus un materialus? Veértéjums no 0 — viszemakais
vertgjums (nevar istenot) lidz 10 — visaugstakais vert&jums (var Istenot pilniba).

Bérna valodas attistibas uzdevumi Vértéjums skala no 0 — 10

0O |1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10

Vardu krajuma paplasinasana un aktivizéSana

Skanu izrunas kultiiras veidoSana

Gramatiski pareizas runas veidoSana

Stastit maciSana

Sagatavosana rakstu valodas apguvei

Péc Jusu domam — kadus bérna valodas traucéjumu korekcijas uzdevumus, cik liela méra var istenot
Montesori pedagogija, izmantojot tas didaktiskos principus un materialus? Vértéjums no 0 —
viszemakais vert€jums (nevar istenot) lidz 10 — visaugstakais vértéjums (var istenot pilniba).

Bérna valodas traucéjumu korekcijas uzdevumi | Vértéjums skala no 0 — 10

0 |1 ]2 |3 |4 |5 |6 |7 |8]9 |10

Vardu krajuma paplasinasana, precizéSana un
aktiviz€Sana

Valodas sapratnes attistiSana

Ekspresivas valodas iemanu veidosana

Skanu izrunas apguve, automatizésana,
diferencésana

Artikulacijas aparata darbibas attistiS8ana, pilnveide

Elposanas aparata nostiprinaSana

Runas tempa un ritma normalizé$ana

Fonematiskas uztveres aktivizéSana

Valodas gramatisko formu pilnveide, korekcija

Saistitas runas attistiSana

LasiSanas, rakstiSanas iemanu veidoSana, korekcija

RiSanas trauc&jumu novérSana

Balss traucgjumu noveérsana

Dzirdes uztveres attistiSana

Citu sensoro jomu attisti$ana

Domasanas funkciju attistiSana

Uzmanibas, atminas attistiSana

Sikas pirkstu motorikas attistiSana

Vispargjas motorikas attistiSana

Komunikativo funkciju attistiSana

Autisma izpausmju mazinaSana

Sadarbibas prasmju veicinasana

Runas psihologiskas bazes veido$ana

Bérna personibas attistiba




3. pielikums

Pétijuma ieklauto respondentu (logopedu) profesionalas darbibas apkopojums

Darba stazs

=0-5gadi =510gadi =10-20gadi =20 gadiun vairak

1. attéls. Logopédu darba staza apkopojums

Darbavieta

13,09%

14,29%

= Vispargjas pirmsskolas izglitibas iestade ® Specialas pirmsskolas izglitibas iestade
= Privatprakse = Cits

2. attéls. Logopédu darbavietu apkopojums

Nodarbibu 1stenosSanas veids

8,33% 10,72%

i -

= Tikai apagSgrupu nodarbibas = Tikai individualas nodarbibas
= Abi veidi - biezak apagSgrupu nodarbibas = Abi veidi - biezak individualas nodarbibas
= Cits

3. attels. Logopéda nodarbibu isteno$anas veidu apkopojums



4. pielikums
Runas un valodas attistibas priek§nosacijumu novértéjums logopédu skatijuma

Endogéno un eksogéno faktoru nozime b&rna runas un valodas

attistiba
100 87,5 80
80 74,05 68,45
60
40
20
0
Biologiskie faktori Psihosomatiska Socialekonomiskie  Socialkulturalie faktori
veseliba faktori
= Tpatsvars, %
4. attéls. Endogéno un eksogéno faktoru noveértéjums
Beérna vispargjas attistibas nozime beérna runas un valodas attistiba
100 83,33 85,95 82,26
80
60
40
20
0
Fiziologiska attistiba Sensomotora / kognitiva Sociali emocionala attistiba
attistiba
m Ipatsvars, %
5. attels. Berna visparejas attistibas nozimes novertejums
Agrinas interakcijas un macibu nozime bérna runas un valodas
attistiba
100 87,86 81,55
80
60
40
20
0
Agrina interakcija Macibas

B Ipatsvars,%

6. attéls. Agrinas interakcijas un macibu nozimes novértéjums



5. pielikums
Runas un valodas attistibas priekS§nosacijumu primara un sekundara limenu
novertejuma salidzinajums

100
90 83,85 84,71
80 77,5
70
60
50
40
30
20
10

Endogéno un eksogéno  BE@rna vispar€jas attisttbas  Agrinas interakcijas un
faktoru nozime bérna runas  nozime bérna runas un  macibu nozime bérna runas
un valodas attistiba valodas attistiba un valodas attistiba

¥ Vidgjais Tpatsvars, %

7. attéls. Berna runas un valodas ietekmgjoso faktoru salidzinajums (logopédu aptaujas
rezultati)



6. pielikums
Pétijuma ieklauto respondentu (Montesori pedagogu) izglitibas un profesionalas
darbibas apkopojums

Pamata jeb pirmas izglitibas joma

3,85%

\)

= Pedagogija (pirmsskolas, skolas pedagogija) = Speciala pedagogija
= Logopedija = Psihologija
= Medicina = Cits

8. attels. Montesori pedagogu pirmas izglitibas jomu apkopojums

Darbavieta

3,85%
3,85%

= Pagvaldibas pirmsskolas izglitibas iestade

= Privata pirmsskolas/sakumskolas izglitibas iestade
= Specialas izglitibas iestade

= Medicinas iestade

= Socialas apriipes iestade

= Cits

9. attéls. Montesori pedagogu darbavietu apkopojums



6. pielikuma turpinajums

Montesori pedagogija ieglito zinaSanu un prasmju izmanto$ana

100
90
80
70
58,97
60 53,85
47,44
%0 41,03
40 34,62
30
20
10
0
Pirmsskolas Pirmsskolas Attistibas Valodas Cits
vecuma bérnu vecuma bérnu traucgjumu traucgjumu
izglitiba un attistibas korekcija korekcija
audzinasana veicinasana

= Ipatsvars, %

10. attels. Montesori pedagogijas kursos giito zina§anu un prasmju izmanto$anas jomas



7. pielikums
Bérna runas un valodas attistibas uzdevumu isteno$ana Montesori pedagogija

100

96,03 96,15

95
90,26
920 88,46
85 83,33
| I
75

Vardu krajuma  Skanu izrunas Gramatiski  Stastit maciSana SagatavoS$ana
paplasinasana un kultiiras pareizas runas rakstu valodas
aktivizeéSana veido$ana veidoSana apguvei

o

o Ipatsvars, %

11. attéls. Montesori pedagogu vértéjums valodas attistibas uzdevumu istenoS$anas iespéjam
Montesori nodarbibas



8. pielikums

dagogija

i pe

Montesori

ijas iesp€jas

Bérnu runas un valodas traucéjumu korekc

120

100

80

60

40

20
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12. attéls. Montesori pedagogu vértéjums runas un valodas traucéjumu korekcijas uzdevumu

darbibas

1 N0

Montesor

sanas iespejam

teno§

1S



9. pielikums

Studiju kursa ,,Montesori arstnieciska pedagogija logopédija” paraugs

STUDIJU KURSA PROGRAMMAS STRUKTURA

Kursa nosaukums latviski

Montesori arstnieciska pedagogija logopedija

Kursa nosaukums angliski

Montessori medical pedagogy in speech therapy

Studiju programma/-as, kurai/-am
tiek piedavats studiju kurss

Logopedija

Statuss (A, B, C dala) B
Kreditpunktu skaits; | 2 Eiropas kreditpunktu 3
KRP sadalijums pa parneses un uzkrasanas
semestriem, ja kursam sistémas (ECTS)
ir vairakas dalas apmers
1KRP=15ECTS

KURSA IZSTRADATAJS/-I
Vards, uzvards Struktiirvieniba Amats, grads
Gundega Tomele PSDF Lektore, Mg.paed.
Kopgjais stundu skaits (1 KRP =40 | 80
st.)
Lekciju skaits (1 lekcija, seminars, 6
praktiskie un laboratorijas darbi = 2 st.)
Seminaru vai praktisko nodarbibu 10
skaits
Laboratorijas darbu skaits
Kursa limenis (1-4 — akadémiska P
bakalaura; 5-6 — akadémiska magistra;
7- doktora; P — profesionalais)
Parbaudes forma/ -as Eksamens

Priekszinasanas (kursa nosaukums,
programmas dala, kura kurss jaapgtist)

Ievads logopédija un logopédijas vésture (B), Neirologija,
psihiatrija, genétika (A), Pediatrija (A), Psihologija
skolotajiem (A), Sociali emocionala macisanas (A)

Zinatnu nozare/apak$nozare

Pedagogija/Nozaru pedagogija - logopédija

Kursa mérki

Sniegt teoretiskos un praktiskos priekSstatus par Montesori
pedagogiju un arstniecisko pedagogiju, tas lietojumu runas
un valodas attistibas veicina$ana un trauc&jumu korekcija.

Kursa uzdevumi

1. Sniegt zinasanas par Montesori pedagogijas vésturi,
teoriju un didaktiskajiem pamatprincipiem.

2. Sniegt zinaSanas par Montesori arstniecisko pedagogiju.

3. Apgat prasmi lietot Montesori didaktisko materialus
valodas attistibas veicinasana un valodas trauc&jumu
korekcija.

4. Sniegt izpratni par veseluma pieejas nozimi valodas
attistibas veicinasana un valodas trauc&jumu korekcija.

Kursa valoda

LatvieSu




9. pielikuma turpinajums

STUDIJU KURSA REZULTATI: ZINASANAS; PRASMES; KOMPETENCES

latviski

Zinasanas par Montesori arstnieciskas pedagogijas
teoretiskajiem un didaktiskajiem pamatprincipiem valodas
attistibas, runas un valodas traucgjumu korekcijas aspekta.
Prasmes lietot un adaptét Montesori didaktiskos materialus
logopediskaja korekcija; pamatot veseluma pieejas nozimi
valodas attistibas veicinaSana un valodas trauc€jumu
korekcija Montesori pedagogijas aspekta.

Kompetences: izprot veseluma pieejas nozimi un to lieto
valodas attistibas veicinaSana un valodas traucgumu
korekcija, izmantojot Montesori pedagogijas didaktiskos
principus un materialus.

KURSA ANOTACIJA (Iidz 300 rakstu Zzimém)

latviski

Studiju kurss sniedz zinasanas par Montesori arstnieciskas
pedagogijas teoriju un didaktiskajiem pamatprincipiem.
Tiek apgiitas pamatprasmes Montesori didaktisko materialu
praktiskaja lietojuma valodas attistibas veicinaSanas un
valodas trauc€jumu korekcijas konteksta.

KURSA PLANS UN SATURA IZKLASTS

Téma un apaks§téema (noradit dalu sadalijumu — [; Il dala| Apjoms Veids
..., ja kurss dalas vairakas dalas un ir vairakas parbaudes| stundas | (lekcijas, seminari, praktiskas

formas) nodarbibas, laboratorijas
darbi)

Montesori pedagogijas vesturiskais aspekts. Montesori 6 2L/1S

pedagogijas teorétiskas pamatkategorijas, to miisdienu
trakt€jums un izpratne logopédijas konteksta.

Montesori arstnieciska pedagogija. T.Hellbrigges 4 1L/1S

koncepts Montesori arstnieciskas pedagogijas un terapijas
izveidé. Montesori arstnieciskas pedagogijas
neiropsihologiskais pamatojums. Montesori terapija.

Montesori pedagogijas didaktiskie pamatprincipi un 6 2L/1P

materiali, to lietojums terapija. Pamatnostadnes
Montesori nodarbibu organizacija un to izmanto$ana

terapija.

Montesori didaktisko pamatprincipu, materialu 12 6P

praktiskais lietojums un adapt€Sana valodas attistibas
veicinasanas un valodas trauc&jumu korekcijas procesa.

Montesori pedagogija / arstnieciska pedagogija ka 4 1L/1S

veseluma pieejas metode valodas attistibas veicinasana
un valodas traucgjumu korekcija.




9. pielikuma turpinajums

STUDEJOSA PATSTAVIGAIS DARBS

Patstaviga darba témas Patstaviga darba uzdevumi Apjoms Sagaidamais
stundas rezultats
iegistamas
kompetences
Montesori pedagogijas, Literattras studijas. Viena 12 ZinaSanas par
arstnieciskas pedagogijas un izveleta literatliras avota Montesori
terapijas teorétiskie aspekti. padzilinata izp&te un analize. pedagogiju,
Anotacijas sagatavosSana. arstniecisko
pedagogiju un
terapiju. Prasmes
analizet
literattiru.
Montesori pedagogija Latvija. Elektronisko resursu izp&te un 12 Prieksstati par
parskata tabulas izveide. Montesori
Vienas Montesori institiicijas pedagogiju
padzilinata izp&te un Latvija. Prasmes
prezentacijas sagatavoSana. analizet un
apkopot
informaciju.
Montesori didaktiskie materiali | Montesori didaktisko materialu 12 Prasmes
un to izmantosana valodas izpéete. argumentgti
attistibas veicinasana un valodas | Viena materiala adaptéSana pamatot un
traucgjumu korekcija. valodas attistibas veicinaSanai praktiski
un valodas traucgjumu izmantot
korekcijai. Montesori
Pamatojuma izstrade. didaktiskos
materialus
logopedija.
Montesori pedagogija valodas Literatiiras studijas. 12 Izpratne par
attistibas veicinasana un valodas | Starpdisciplinaru teorétisko Montesori
traucgjumu korekcija. atzinu un prakses integracija. pedagogijas
Pamatojosa apraksta (referata) ieklausanu

izveide un prezentacija.

logopedija.




9. pielikuma turpinajums

Prasibas KRP iegiiSanai

Lekciju un praktisko nodarbibu apmekl&jums, izpilditi
patstaviga darba uzdevumi (50%), sekmigi nokartots
eksamens (50%).

Macibu pamatliteratira

1. Belickis, 1. (2001). Izglitibas alternativas teorijas.
Riga: RaKa.

2. Helminga, H. (2006). Montesori pedagogija. Riga:
Jumava.

3. Liegeniece, D. (1999). Kopveseluma pieeja
audzinasana. Riga: RaKa.

4. Liegeniece, D., & Nazarova, 1. (1999). Veseluma
pieeja valodas apguve. Riga: RaKa.

5. Milleri-Hohageni, 1., & J. (2011). Vai Montesori
skola ir manam bernam vispiemérotaka? Riga:
Jumava.

6. Milz, I. (1999). Montessori-Pddagogik
neuropsychologisch verstanden und
heilpddagogisch praktiziert. Dortmund: borgmann
publishing.

7. Montesori, M. (2019). Absorbéjosais prats. Riga:
Jana Rozes apgads.

8. Prudnikova, I. (2004). Montesori pedagogija
ikdiena. Riga: RaKa.

Macibu papildliteratira

1. Eckert, E., & Waldschmidt, I. (Ed.) (2010).
Inklusion: Menschen mit besonderen Bediirfnissen
und Montessori-Pddagogik. Berlin: LIT Verlag.

2. Deivisa, S. (2020). Montesori mazulis. Riga:
Latvijas mediji.

3. Tomele, G. (2010). Valodas attistibas un socialas
vides mijiedarbiba Montesori pedagogijas aspekta.
Zinatnisko rakstu krajuma Sociala pedagogija:
izglittbas un socialas vides mijiedarbibas sociali
pedagogiskais aspekts (313.-327. lpp.). Liepaja:
LiePA.

4. Tomele, G. (2011). M. Montesori pedagogiskas
metodes pielietojums matematikas apguve un
rékinasanas traucgjumu noveérsana. Sabiedriba,
integracija, izglitiba. Starptautiskas zinatniskas
konferences materiali 2011. gada 27.-28. maijs, |
dala (508.-518. Ipp.). Rézekne: RA Izdevnieciba.

5. Tomele, G. (2013). Montesori pedagogija runas un
valodas traucgjumu korekcija. LLA 1. starptautiskas
zinatniskas konferences Bérnu valodas attistiba un
tas traucéjumi konferences tezu krajums (11.-12.
Ipp.). Riga: Latvijas Logop&du asociacija.

6. Tomele, G. (2013). Rakstu valodas apguves un
traucgjumu korekcijas priekSnosacijumi Montesofri
pedagogija. Sabiedriba, integracija, izglitiba.
Starptautiskas zinatniskas konferences materiali
2013. gada 24.-25. maijs, II dala (222.-232. Ipp.).
Rézekne: RA Izdevnieciba.

7. Viskere, Z. (2019). Mazais petnieks. Riga: Jumava.




9. pielikuma turpinajums

10.

11.

12.

Viskere, Z. (2017). Speéléjies un audz. Riga: SIA
J.L.V.

V1ky3oBa, M.A., benoycosa, M.B., & Tomerne, I'.
(2010). Paseumue peuu y oemeii panne2o 6o3pacma.
Cmumynsayus peuesoco pazeumusi no Mmemoody M.
Mounmeccopu. Yuebnoe nocobue. Kazans:
OreuecTBo.

YTky3oBa, M. A., JlaTTke, n,& Benoycosa, M.b.
(2018). Aburumayus oemeii ¢ peuesvimu,
KOCHUMUBHBIMU U CEHCOMOMOPHBIMU NPOOIEMAMU 8
Pazeumun; mepanesmuyecKoe npumMeHenue
cucmemol M. Moumeccopu. Kazanb: Menuiuna.
Mownreccopu, M. (2005). [Jom pebénra. Memoo
HayuHol nedazoz2uku. MockBa: ACTpenb.
Mowureccopu, M. (2006). Mou memoo. Memoo
HayuHou nedazoeuxu. Mockpa: ACTpenb.

Periodika, interneta resursi un citi avoti

Periodika: Das Kind, Forum Logopddie, Jloeoneo u.c.
Interneta resursi:

http://montesoriasoc. Iv/Iv/
http://www.montessori-deutschland.de/
http://www.montessori-europe.com/
http://www.theodor-hellbruegge-stiftung.de/

Gundega Tomele 19.08.20109.
Kursa izstradatajs: Paraksts Paraksta atSifrgjums Datums
Kurss apstiprinats:
Dekans/ Paraksta atSifréjums Fakultates domes s€des
Zinatniska instittta protokols Nr. / Institata
direktors Zinatniskas padomes

protokols Nr.



http://montesoriasoc.lv/lv/
http://www.montessori-deutschland.de/
http://www.montessori-europe.com/
http://www.theodor-hellbruegge-stiftung.de/

10. pielikums

Studiju kursa ,,Valodas traucéjumi bérniem” paraugs

STUDIJU KURSA PROGRAMMAS STRUKTURA

Kursa nosaukums latviski

Valodas traucgjumi bérniem

Kursa nosaukums angliski

Children’s language disorders

Studiju programma/-as, kurai/-am Logopédija

tiek piedavats studiju kurss

Statuss (A, B, C dala) B

Kreditpunktu skaits; | 4: Eiropas kreditpunktu 6

KRP sadalijums pa 3 KRP 3. sem. parneses un uzkrasanas

semestriem, ja kursam | 1 KRP 4. sem. sistémas (ECTS)

ir vairakas dalas apmers 1 KRP = 1,5 ECTS
KURSA IZSTRADATAJS/-I

Vards, uzvards Struktiirvieniba Amats, grads

Gundega Tomele PSDF Lektore, Mg.sc.educ., Mg.paed.

Kopéjais stundu skaits (1 KRP =40 160

st.)

Lekciju skaits (1 lekcija, seminars, 14

praktiskie un laboratorijas darbi = 2 st.)

Seminaru vai praktisko nodarbibu 18 (10+8)

skaits

Laboratorijas darbu skaits

Kursa limenis (1-4 — akadémiska P

bakalaura; 5-6 — akadémiska magistra;
7- doktora; P — profesionalais)

Parbaudes forma/ -as

Eksamens, ieskaite

Priekszinasanas (kursa nosaukums,
programmas dala, kura kurss jaapgtist)

Valodas struktiira un semantika (A), Neirologija, psihiatrija,
genétika (A), Pediatrija (A), Psihologija skolotajiem (A),
Ievads logopédija un logopedijas vesture (B), Runas un
valodas novertésanas metodes (B), Montesori arstnieciska
pedagogija logopédija (B), LatvieSu valodas macibu joma
un saturs pirmsskola (B), Logoritmika un smalkas motorikas
vingrinajumi logop&dija (B)

Zinatnu nozare/apakSnozare

Pedagogija/Nozaru pedagogija - logopédija

Kursa mérki

Veidot izpratni par bérnu valodas traucgéjumu etiologiju, to
simptomatiku, klasifikaciju, diferencialo diagnostiku un
korekciju.

Kursa uzdevumi

1. Sniegt zina8anas par bérnu ekspresivas un receptivas
valodas trauc&jumiem, to etiologiju, diferencialo
diagnostiku, klasifikaciju un korekeiju.

2. Apgut bérnu valodas traucgjumu diagnostikas
metodologiju.

3. Apgut praktiskas iemana bérnu valodas trauc&jumu
korekcija un logopediskas dokumentacijas
sagatavoSana.

4. Sniegt izpratni par logopédisko tehnologiju, caurviju
prasmju un kompetencu pieejas integraciju
logopédiskajas nodarbibas bérniem ar valodas
trauc&jumiem.

Kursa valoda

LatvieSu




10. pielikuma turpinajums

STUDIJU KURSA REZULTATI: ZINASANAS; PRASMES; KOMPETENCES

latviski

Zinasanas par bérmu valodas traucEumu etiologiju,
simptomatiku un klasifikaciju, valodas sistémas traucéjumu
novertéSanas un korekcijas darba teor€tiskajiem un
praktiskajiem aspektiem.

Prasmes diagnosticét valodas sist€mas traucgjumus,
noverteét bernu valodas attistibas Iimeni; sagatavot
novertéSanas un progresa zinojumu; noteikt logop&diskas
iedarbibas mérkus un uzdevumus, izstradat korekcijas planu
un veikt traucgjumu korekciju; sadarboties ar citu jomu
specialistiem, vecakiem.

Kompetences: spg noveértet un veikt diferencialo
diagnostiku beérnu valodas traucgjumu gadijumos; spgj
sagatavot zinojumu par novertéSanas rezultatiem, ieklaujot
novertesanas laika iegiito datu analizi un interpretaciju; spgj
integrét noveértéSanas laika ieglito informaciju ar citiem
saistitiem datiem; sp&j noteikt logopediskas iedarbibas
mérkus un uzdevumus, izstradat korekcijas planu, izveleties
specifiskas, inovativas un starpdisciplinaras pieejas metodes
un panémienus valodas trauc€jumu korekcijai; Spg noteikt
un ieteikt citu  jomu  specialistu  konsultacijas
nepiecieSamibu; spgj sadarboties ar citu jomu specialistiem,
vecakiem.

KURSA ANOTACIJA (lidz 300 rakstu zimém)

latviski

Kurss sniedz zinasanas par beérnu valodas trauc€umu
etiologiju, klasifikaciju, diferencialo diagnostiku un
korekciju. Tiek apgitas praktiskas iemanas valodas
traucgjumu diagnostika, korekcijas plana izstradg, korekcijas
procesa realizacija un logopediskas dokumentacijas
sagatavoSana.

KURSA PLANS UN SATURA IZKLASTS

Teéma un apak$téma (noradit dalu sadalijumu — I; Il dala| Apjoms Veids
..., ja kurss dalas vairakas dalas un ir vairakas parbaudes| stundas | (lekcijas, seminari, praktiskas

formas) nodarbibas, laboratorijas
darbi)

I dala. Valodas traucéjumi bérniem.

Beérnu valodas traucjumu etiologija. Beérnu valodas 6 3L

traucgjumu simptomatika fon&tiski fonematiskaja,
leksiski semantiskaja, morfologiski sintaktiskaja Iimeni.

Valodas traucgjumu klasifikacija. Ekspresivie un 8 3L/1P

receptivie valodas traucgjumi (péc SSK-10).Valodas
sistémas nepietickama attistiba (I, 11, III valodas attistibas
limenis). Attistibas disfazija (alalija).

Valodas traucgjumu diagnostika (anamnézes datu, 8 1L/3P

arpusrunas simptomatikas, izteikSanas sp&ju, valodas
sapratnes novertésana). Valodas parbaudes protokols.
Novertesanas zinojuma sagatavoSana.

Valodas traucgjumu diferenciala diagnostika. Primari un 6 2L/1S

sekundari valodas traucgjumi. Valodas trauc&jumi garigas
attistibas trauc€jumu, autiska spektra traucgjumu, dzirdes
traucgjumu u.c. gadijumos.
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Valodas traucgjumu korekcija. Primarie, sekundarie un 8 2L/2P
visparigie korekcijas darba uzdevumi. Korekcijas darba
posmi. Korekcijas darba metodes un panémieni.
Vadlinijas logopeédiskas nodarbibas plano$ana, istenosana 8 2L/2P
un rezultatu atspogulosana. Logopé&disko tehnologiju,
caurviju prasmju un kompetencu pieejas integracija
logopédiskajas nodarbibas berniem ar valodas
traucgjumiem.
Starpdisciplinara sadarbiba un sadarbiba ar vecakiem - to 4 1L/1S
nozime valodas trauc€jumu gadijumos.
IT dala. Valodas traucéjumu korekcija (praktikums).
Logopédisko nodarbibu planosana (merkis, uzdevumi, 16 7P/1S
nodarbibas saturs un struktiira, logop&diskas tehnologijas,
korekcijas materiali), TstenoSana un analize. Progresa
zinojuma sagatavosana.
STUDEJOSA PATSTAVIGAIS DARBS
Patstaviga darba témas Patstaviga darba uzdevumi Apjoms Sagaidamais
stundas rezultats
iegiistamas
kompetences
I daja
Bérnu valodas traucéjumi. Literatiiras studijas. 12 Prieksstati par

Literatiiras saraksta izveide p&c
APA stila. Viena literatiiras
avota padzilinata izp&te un
prezentacija.

studiju kursa
saturu. [emanas
literatiiras
saraksta
noforméSana péc
APA stila.
Prasme analizét
macibu literatiiru.

Bérna valodas parbaude un
novertésanas zinojums.

Valodas parbaudes protokola,
novertésanas zinojuma

30 Izpratne par
bérna valodas

sagatavosana. parbaudi. Prasme
sagatavot
parbaudes
protokolu un
novertesanas
zinojumu.
Logopédiska nodarbiba un Individuali uzdevumi — vienas 30 Izpratne par
korekcijas materiali. logopédiskas nodarbibas valodas
izstrade beérnam ar valodas traucgjumu
traucgjumiem, integrejot korekciju.
logopédiskas tehnologijas, Iemanas
caurviju prasmes un logopediskas

kompetencu pieeju. Viena
korekcijas materiala
sagatavoSana un prezentésana.

nodarbibas plana
un korekcijas
materiala
izstrade.
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II dala

Beérnu valodas traucéjumu
korekcija.

Individuali uzdevumi — 20 Prasme planot
logopédisko nodarbibu (min.5) korekcijas darbu
izstrade beérnam ar valodas un izstradat
traucgjumiem. nodarbibu planus,
ieverojot
pectecibu.
Prasme pielietot
logopediskas
tehnologijas un
korekcijas
materialus.

Progresa zinojums.

Korekcijas darba analize, 4 Prasme veikt
progresa zinojuma pasrefleksiju,
sagatavosana. analizet
sashiegtos
korekcijas darba
rezultatus,
sagatavot
progresa
zinojumu.

Prasibas KRP iegiiSanai

Lekciju un praktisko nodarbibu apmekl&jums. I dala —
izpilditi patstaviga darba uzdevumi (25%), parbaudes
darbi studiju kursa laika (25%), sekmigi nokartots
eksamens (50%). Il dala — nodarbibu planu vertgjums
(40%), novertésanas zinojuma vertgjums (30%),
korekcijas darba apkopojums un analize (30%).

Macibu pamatliteratira

1. Baumane, A., & Keire, L. (1994). Valodas
traucejumu veidi. Dislalija. Alalija. Dizartrija.
Afazija. Riga: Zvaigzne ABC.

2. Blumentale, I, Kalgja, 1., Klatenberga, 1., Kuske, S.,
& Vabale, A. (2014). Rokasgramata runas, valodas
un dzirdes attistiba un traucéjumu izzinasand. Riga:
b.i.

3. Bray, M., Ross, A., & Todd, C. (2006). Speech and
Language: clinical Process and Practice. London:
John Wiley & Sons.

4. Cummings, L. (2014). Pragmatic Disorders. New
York: Springer.

5. Lase, J. (1994). Bérni ar valodas sistemas
nepietiekamu attisttbu. Metodiski ieteikumi
skolotajiem un logopédiem. Riga: IAL

6. Miltina, 1. (2008). Skolotaja logopéda darba mape.
Riga: RaKa.

7. Miltipa, 1., & Pastare, S. (1997). Pirmie sofi
logopedija. 11 dala. Riga: PIAC.

8. Miltipa, 1., & Skribanovska, Z. (2020). Saistitas
runas sekmesana. Riga: RaKa.
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10.

11.

12.

13.

Nawka, T., Wiskirska-Woznica, B., Zehnhoff-
Dinnesen, A., Neumann, K., Sopko, J., Schindler,
A., & Zorowska, P. (Eds.). (2018). Phoniatrics I:
Fundamentals - Voice Disorders - Disorders of
Language and Hearing Development. Berlin and
Heidelberg: Springer Verlag.

Schwartz, R. G. (Ed.). (2017). Handbook of Child
Language Disorders. New York, NY: Routledge.
Thordardottir, E., Law, J., Murphy, C.A., &
McKean, C. (2019). Managing Children with
Developmental Language Disorder: Theory and
Practice Across Europe and Beyond. London:
Routledge.

Tubele, S. (2019). Valodas traucgjumu novertésana.
Riga: RaKa.

Vinson, B. (2011). Preschool And School Age
Language Disorders. Delmar: Cengage Learning.

Macibu papildliteratiara

N

Bara, A. (2016). Runa ar mani, mamin!
Vingrindjumi un rotalas bérna runas attistibas
veicinasanai. Riga: Zvaigzne ABC.

Bumbiere, D. (2018). Jautras atskanas. Riga: RaKa.
Bumbiere, D. (2018). Vardins, vardins, teikumins.
Riga: RaKa.

Irbe, A., & Lindenberga, S.(2017). Bérns rundt
mdcas gimené. Riga: RaKa.

Luse, J., Miltina, 1., & Tibele S. (2012).
Logopédijas terminu skaidrojosa vardnica. Riga:
RaKa.

Razgaila, N. (2012). Uzdevumu krajums pirmsskolas
vecuma bernu (no 3 lidz 7 gadi) zinasanu un
prasmju apguves limena novertésanai. Riga: SIA
Drukatava.

Periodika, interneta resursi un citi avoti

Periodika:
Forum Logopddie, Jlozoneo, Journal of Speech,
Language, and Hearing Research u.c.

2. Interneta resursi:
http://www.asha.org/
http://www.logoped.ru/
3. Citi avoti:
Zinatniskajas datu bazés (EBSCO, Web of Science,
SAGE Journal, Cambridge Journals Online, Science
Direct, SCOPUS, Britannica Online u.c.) pieejamas
publikacijas.
Gundega Tomele 21.08.2019.
Kursa izstradatajs: Paraksts Paraksta atSifrgjums Datums
Kurss apstiprinats:
Dekans/ Paraksta atSifrgjums Fakultates domes sedes

Zinatniska instituta

direktors

protokols Nr. / Institiita
Zinatniskas padomes
protokols Nr.



http://www.kriso.lv/preschool-school-age-language-disorders-db-9781435493124.html
http://www.kriso.lv/preschool-school-age-language-disorders-db-9781435493124.html
http://www.asha.org/
http://www.logoped.ru/

11. pielikums

Studiju kursa ,,LatvieSu valodas macibu joma pirmsskola” paraugs

STUDIJU KURSA PROGRAMMAS STRUKTURA

Kursa nosaukums latviski

LatvieSu valodas macibu joma pirmsskola

Kursa nosaukums angliski

Latvian language teaching in pre-school

Studiju programma/-as, kurai/-am Logopédija
tiek piedavats studiju kurss
Statuss (A, B, C dala) B

Kreditpunktu skaits; | 2
KRP sadalijums pa
semestriem, ja kursam
ir vairakas dalas

Eiropas kreditpunktu 3
parneses un uzkrasanas
sisteémas (ECTS)
apmers

1 KRP=15ECTS

KURSA IZSTRADATAJS/-I
Vards, uzvards Struktiirvieniba Amats, grads
Gundega Tomele PSDF Lektore, Mg.paed.

Kopgjais stundu skaits (1 KRP =40 | 80
st.)

Lekciju skaits (1 lekcija, seminars, 8
praktiskie un laboratorijas darbi = 2 st.)
Seminaru vai praktisko nodarbibu 8
skaits

Laboratorijas darbu skaits

Kursa limenis (1-4 — akadémiska P
bakalaura; 5-6 — akadémiska magistra;

7- doktora; P — profesionalais)

Parbaudes forma/ -as Eksamens

Priekszinasanas (kursa nosaukums,
programmas dala, kura kurss jaapguist)

Valodas struktiira un semantika (A), Artikulara un akustiska
fonétika (A), Komunikacijas teorija un prakse,
psiholingvistika I (A), Sociali emocionala maciSanas (A),
Informacijas tehnologijas logopédija (A), Montesori
arstnieciska pedagogija logopédija (A)

Zinatnu nozare/apakSnozare

Pedagogija/pirmsskolas pedagogija

Kursa mérki

Apgit zinaSanas un prasmes latviesu valodas macibu joma,
kas nepiecieSamas logopediska korekcijas darba istenosanai
pirmsskola.

Kursa uzdevumi

1. Gat visparigus priek$status par pedagogiska procesa
organizaciju pirmsskola.

2. Apgut zinasanas par latvie$u valodas macibu jomas
saturu un Tsteno$anu pirmsskola caurviju un kompetencu
pieejas konteksta.

3. Apgiit prasmes adaptét, patstavigi izstradat un radosi
izmantot metodiskos materialus pirmsskolas vecuma
bérnu runas un valodas traucgjumu korekcijas procesa
dazadu valoddarbibas veidu attistibai.

Kursa valoda

LatvieSu
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STUDIJU KURSA REZULTATI: ZINASANAS; PRASMES; KOMPETENCES

latviski

Zinasanas par valodas jomas macibu saturu pirmsSskola
(valsts  izglitibas  standarti un  paraugprogrammas,
pirmsskolas izglitibas vadlinijas); par macibu stratégijam,
pan€mieniem un metodém.

Prasmes orientéties pirmsskolas pedagogiskaja procesa
valodas macibu jomas konteksta; veidot b&rncentrétu vidi
logopédiskas korekcijas nodarbibas; planot bérna valodas
prasmju attisttbu un runas/valodas trauc&jumu korekciju,
nemot vera bérnu intereses, vajadzibas, sp&jas un pieredzi;
spgj adaptét, patstavigi izstradat un radoSi izmantot
metodiskos materialus pirmsskolas vecuma bé&rnu dazadu
valoddarbibas veidu attistibai un traucgjumu korekcijai.
Kompetences: spgj izveleties un pielagot latviesu valodas
macibu jomas saturu un metodiku atbilstosi izglitojama ar
runas un valodas traucgjumiem individualajam vajadzibam;
spgj sadarboties ar pirmsskolas skolotajiem un bé&rnu
vecakiem dazadu valoddarbibas veidu attistibas veicinasana.

KURSA ANOTACIJA (Iidz 300 rakstu Zzimém)

latviski

Studiju kursa ietvaros tiks apgiitas zinaSanas un prasmes,
kas nepiecieSamas valodas jomas macibu satura apguves
nodroSinaSanai  pirmsskola  logopeéda  profesionalas
kompetences konteksta.

KURSA PLANS UN SATURA IZKLASTS

Téma un apaks§téema (noradit dalu sadalijumu — I; Il dala| Apjoms Veids
..., ja kurss dalas vairakas dalas un ir vairakas parbaudes| stundas | (lekcijas, seminari, praktiskas

formas) nodarbibas, laboratorijas
darbi)

Bérna valodas attistiba un tas raksturojums. Valodas 4 L/P

attistibas multistrukturalais modelis. Mutvardu un rakstu
runa. Mutvardu un rakstu runas apguves priekSnoteikumi
un savstarpgja mijiedarbiba. Valoddarbibas veidi —
klausi8anas, runasana, rakstiSana, lasiSana.
Monolingvalisms, bilingvalisms, multilingvalisms.
Simultanais bilingvalisms, secigais bilingvalisms. Valodu
interference.

Valodas macibu jomas saturs un stratégijas pirmsskola. 4 L/S

Valodas jomas macibu satura apguves planoSana un
izveérteSana. Bérncentrétas macibu vides veidosana,
veseluma, caurviju un kompetencéu pieeja latvieSu
valodas apguves procesa.

KlausiSanas un runasanas prasmes — to pilnveides formas 8 2L/2P

pirmsskolas pedagogiskaja procesa. Vardu krajuma
veidoSana, aktivizéSana un paplasinasana. Fonematiska
uztvere un tas attistiSana. Skanu izruna un tas
pilnveidoSana. Gramatiski pareizas runas veidoSana.
Saistitas runas attistiSana.

Rakstitprasmes apguve pirmsskolas pedagogiskaja 6 2L/1P

procesa.
apguve. Gimenes atbalsts rakstitprasmes veicinaSanai.

SagatavoSanas rakstiSanai, rakstiSanas tehnikas
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Lasitprasmes apguve pirmsskolas pedagogiskaja procesa. 6 2L/1P
Lasttprasmes apguves metodes. Lasitprasmi raksturojosie
komponenti. Agrinas lasitprasmes apguves novértésana
pirmsskola. Gimenes atbalsts lasttprasmes veicinasanai.
Didaktiskie materiali dazadu valoddarbibas veidu 4 2S
attistiSanai pirmsskola. Runas un valodas traucgjumu
profilakse. Logop&da un pirmsskolas izglitibas skolotaju
sadarbiba.
STUDEJOSA PATSTAVIGAIS DARBS
Patstaviga darba témas Patstaviga darba uzdevumi Apjoms Sagaidamais
stundas rezultats
iegiistamas
kompetences
Projekts ,,Skola 2030”, 1.1zpétit projekta Skola 2030 24 Izpratne par
kompetences balstits macibu ietvaros izstradato Pirmsskolas projekta Skola
saturs pirmsskolas izglitiba izglitibas programmu. 2030 vadlinijam,
2. Sagatavot parskata pedagogiska
prezentaciju (individuali procesa norisi
uzdevumi). pirmsskola,
3. Analizet un izvertét caurviju valodu macibu
un kompetencu pieejas nozimi jomas saturu un
valodas apguvé pirmsskola. sasniedzamajiem
rezultatiem.
Didaktiskie materiali dazadu 1.1zpéetit metodiskos materialus 24 Izpratne par
valoddarbibas veidu dazadu valoddarbibas veidu valoddarbibas
(klausi$anas, runasana, attistiSanai (darbs grupas). veidiem un to
rakstiSana, lasiSana) 2. Sagatavot un demonstrét veicinasanas
attistiSanai informativu parskata materialu. iespgjam
3. Sagatavot un prezentét vienu pirmsskola.
didaktisko materialu. Prasme analizét
4. Izvirzit inovativus un Kritiski
risinajumus témas robezas. izvertet
metodiskos
materialus. Spgja
rast inovativus
risingjumus.

Prasibas KRP iegtiSanai

Lekciju un praktisko nodarbibu apmeklgjums, izpilditi
patstaviga darba uzdevumi (25%), parbaudes darbi studiju kursa
laika (25%), sekmigi nokartots eksamens (50%).

Macibu pamatliteratira

1.

Andersone, G., & Pti¢kina, A. (2011). Saksim rakstit.
Padomi skolotajiem bérnu rakstitmdacisand. Riga: Zvaigzne
ABC.

Dzintere, D., & Stangaine, 1. (2005). Rota/a — bérna
dzivesveids. Riga: RaKa.

Golubina, V. (2007). Pirmsskolas pedagoga rokasgramata.
Riga: Izglitibas soli.

Korbe, V. (2007). Programma skanu izrunas un runas
kultiras attistisanai pa pakapém pirmsskolas vecuma
bérniem un bérniem ar izrunas traucéjumiem. Riga:
Izglitibas soli.
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5. Markus, D. (2018). Prognozéjama neprognozéjamiba.
Beérnu valoda Latvija. Riga: Zinatne.

6. LAMBA. (2019). Latviesu valodas monolingvala un
bilingvala apguve: riki, teorijas un lietojums. Pieejams
https://www.lamba.lv/index.php/Iv/

7. Liegeniece, D., & Nazarova, I. (1999). Veseluma pieeja
valodas apguvé 5-7 gadus veciem bérniem. Riga: RaKa.

8. Pirmsskolas macibu programma. (2019). Pieejams
https://mape.skola2030.lv/materials/40

9. Ptickina, A. (1999). LasiSanas macibas sakumskola. Riga:
Péetergailis.

10. Skola 2030. (2017). Izglitiba miisdienigai lietpratibai.:
macibu satura un pieejas apraksts. Pieejams
https://www.izm.gov.lv/images/aktualitates/2017/Skola2030
Dokuments.pdf

Macibu papildliteratiira 1. Anspoka, Z. (red.). (2012). Valodu macibas pirmsskold un
sakumskola. Riga: LVA.

2. Kragis, 1. (2019). Radosums un kritiska domasana. Riga:
Mansards.

3. MK noteikumi Nr. 716 (2018). Noteikumi par valsts
pirmsskolas izglittbas vadlinijam un pirmsskolas izglitibas
programmu paraugiem. Pieejams
https://likumi.lv/ta/id/303371-noteikumi-par-valsts-
pirmsskolas-izglitibas-vadlinijam-un-pirmsskolas-izglitibas-
programmu-paraugiem

Periodika, interneta resursi un Periodika:
citi avoti e- zurnals Pirmsskola

Interneta resursi:

http://www.skola2030.Iv

https://visc.gov.lv/

https://www.lamba.lv/index.php/Iv/

Citi avoti:

1. Zinatniskajas datu bazés (EBSCO, Web of Science, SAGE
Journal, Cambridge Journals Online, Science Direct,
SCOPUS, Britannica Online u.c.) pieejamas publikacijas.
Pieejams https://www.liepu.lv/Iv/824/elektroniskie-resursi

2. LiepU starptautiskas zinatniskas konferences ,,Valodu
apguve: problemas un perspektiva” zinatnisko rakstu
krajumi.

3. Zinatniskie rakstu krajumi Bérnu valoda Latvija 21.
gadsimta I (2015), 11 (2016), 11 (2017). Pieejami arT
elektroniski, PDF formata.

Gundega Tomele 26.08.2019.
Kursa izstradatajs: Paraksts Paraksta atSifréjums Datums
Kurss apstiprinats:
Dekans/ Paraksta atSifrgjums Fakultates domes sedes
Zinatniska instittta protokols Nr. / Institiita
direktors Zinatniskas padomes
protokols Nr.



https://www.lamba.lv/index.php/lv/
https://www.izm.gov.lv/images/aktualitates/2017/Skola2030Dokuments.pdf
https://www.izm.gov.lv/images/aktualitates/2017/Skola2030Dokuments.pdf
https://likumi.lv/ta/id/303371-noteikumi-par-valsts-pirmsskolas-izglitibas-vadlinijam-un-pirmsskolas-izglitibas-programmu-paraugiem
https://likumi.lv/ta/id/303371-noteikumi-par-valsts-pirmsskolas-izglitibas-vadlinijam-un-pirmsskolas-izglitibas-programmu-paraugiem
https://likumi.lv/ta/id/303371-noteikumi-par-valsts-pirmsskolas-izglitibas-vadlinijam-un-pirmsskolas-izglitibas-programmu-paraugiem
http://www.skola2030.lv/
https://visc.gov.lv/
https://www.lamba.lv/index.php/lv/
https://www.liepu.lv/lv/824/elektroniskie-resursi

12. pielikums

Studiju kursa ,,Minhenes funkcionalas attistibas diagnostika logopedija” paraugs

STUDIJU KURSA PROGRAMMAS STRUKTURA

Kursa nosaukums latviski Minhenes funkcionalas attistibas diagnostika logop&dija
Kursa nosaukums angliski Munich Functional Development Diagnostics in speech
therapy
Studiju programma/-as, kurai/-am Logopédija
tiek piedavats studiju kurss
Statuss (A, B, C dala) B
Kreditpunktu skaits; | 2 Eiropas kreditpunktu 3
KRP sadalijums pa parneses un uzkrasanas
semestriem, ja kursam sistémas (ECTS)
ir vairakas dalas apmers
1 KRP=15ECTS
KURSA IZSTRADATAJS/-I
Vards, uzvards Struktiirvieniba Amats, grads
Gundega Tomele PSDF Lektore, Mg.sc.educ., Mg.paed.
Kopéjais stundu skaits (1 KRP =40 80
st.)
Lekciju skaits (1 lekcija, seminars, 8
praktiskie un laboratorijas darbi = 2 st.)
Seminaru vai praktisko nodarbibu 8
skaits
Laboratorijas darbu skaits
Kursa limenis (1-4 — akadémiska P
bakalaura; 5-6 — akadémiska magistra;
7- doktora; P — profesionalais)
Parbaudes forma/ -as Eksamens

Priekszinasanas (kursa nosaukums,
programmas dala, kura kurss jaapgtist)

Agrinas attistibas logopédija (B), Pediatrija (A), Neirologija,
psihiatrija, gen&tika I (A), Bérna valoda: sisteéma, struktura,
norma (B)

Zinatnu nozare/apakSnozare

Pedagogija/Nozaru pedagogija-logopédija

Kursa merki

Sniegt teorgtiskos un praktiskos prieksstatus par Minhenes
funkcionalas attistibas diagnostiku (MFAD), tas nozimi
attistibas trauc€jumu agrinaja diagnostika, traucgjumu
korekcija, profilaksé un pielietojumu logopeda
profesionalaja darbiba.

Kursa uzdevumi

1. Iepazities ar MFAD teorétiskajiem aspektiem

2. Apgit praktiskas iemanas standartizéto testa materialu
pielietojuma, attistibas izp&tes formularu aizpildiSana un
attistibas profilu izveidg, iegiito rezultatu analize un
interpretacija, ieteikumu izstrade logopediskas
korekcijas vai preventiva darba konteksta.

Kursa valoda

Latvie$u
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STUDIJU KURSA REZULTATI: ZINASANAS; PRASMES; KOMPETENCES

latviski

Zinasanas par Minhenes funkcionalas  attistibas
diagnostikas teoriju un metodiku.

Prasmes veikt agrina vecumposma b&rnu (0-3) funkcionalas
attistibas izpéti, pielictojot MFAD metodi; aizpildit attistibas
izp&tes formularus, izveidot attistibas profilus, analiz€t un
interpretét ieglitos rezultatus.

Kompetences: prot formulét kopsavilkumu un izstradat
ieteikumus logopédiskajai korekcijai un valodas trauc€jumu
prevencijai, balstoties uz MFAD izpétes rezultatiem.

KURSA ANOTACIJA (lidz 300 rakstu Zzimém)

latviski

Kurss dod ieskatu par Minhenes funkcionalas attistibas
diagnostikas  teor€tiskajam  pamatkategorijam, sniedz
zinasanas par standartiztajiem testa materialiem un prasmes
to praktiskaja pielietojuma, ieglto datu atzZim&Sana
formularos un attistibas profila izveide, ieglito rezultatu
apkoposana, datu interpretacija un ieteikumu izstrade
logopédiskas korekcijas vai preventiva darba konteksta

KURSA PLANS UN SATURA IZKLASTS

Téma un apaks$tema (noradit dalu sadalijumu — I; Il dala| Apjoms Veids
..., ja kurss dalas vairakas dalas un ir vairakas parbaudes| stundas | (lekcijas, seminari, praktiskas

formas) nodarbibas, laboratorijas
darbi)

Minhenes funkcionalas attistibas diagnostikas metodes 4 2L

teoretiskie aspekti. Minhenes funkcionalas attistibas
diagnostikas autori un tapsanas vésture. MFAD uzbiive:
pirmais dzives gads, otrais un tresais dzives gads. MFAD
test€Sanas nosacijumi un vispariga instrukcija.

MFAD, pirmais dzives gads. Standartizetais testa 8 2L/2P

materials. Attistibas skalas. [zp&tes rezultatu atziméSana
attistibas formularos, attistibas stavokla (vecuma)
noteikSana, attistibas vecuma noteikSanas likumi,
attistibas vecuma noteikSanas likumu pielietojums 1pasos
gadijumos, attistibas profils.

MFAD, otrais un treSais dzives gads. Standartizetais testa 8 2L/2P

materials. Attistibas skalas. I[zp&tes rezultatu atzimésana
attistibas formularos, attistibas stavokla (vecuma)
noteikSana, attistibas vecuma noteikSanas likumi,
attistibas vecuma noteiksanas likumu pielietojums Tpasos
gadijumos, attistibas profils, kritisko robezu noteikSana.

Testa rezultatu atspogulojums specialista dokumentacija, 12 2L/12P/2S

to analize un interpretacija. Ieteikumu sagatavoSana
dazadu funkcionalo traucgjumu korekcijai, interpretgjot
iegiitos diagnostikas rezultatus. Korekcijas vai preventiva
(audzinasanas/izglitibas) darba efektivitates analize,
balstoties uz atkartotas MFAD protokolu un dazadu jomu
funkcionalas attistibas profilu. leteikumu izstrades
specifika logopediskas korekcijas vai valodas trauc&jumu
prevencijas konteksta.
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STUDEJOSA PATSTAVIGAIS DARBS

Patstaviga darba temas Patstaviga darba uzdevumi Apjoms Sagaidamais
stundas rezultats
iegiistamas
kompetences
MFAD, pirmais dzives gads. Bérna attistibas test€Sana ar 24 Prasmes praktiski
MFAD metodi pirmajam dzives pielietot MFAD
gadam. pirmajam dzives
Testa rezultatu apkopos$ana, gadam, veikt
analize un interpretacija, funkcionalo jomu
ieteikumu izstrade logopediskas attistibas
korekcijas vai valodas izvert&jumu un
traucgjumu prevencijas interpretaciju,
konteksta. balstoties uz
Sagatavot izp&tes gadijuma izveidoto profilu
analizi un prezentaciju. un izpétes
gadijuma analizi,
izstradat
ieteikumus.
MFAD, otrais un tresais dzives | Bérna attistibas testé$ana ar 24 Prasmes praktiski

gads.

MFAD metodi otrajam -
treSajam dzives gadam.

Testa rezultatu apkopoSana,
analize un interpretacija,
ieteikumu izstrade logop&diskas
korekcijas vai valodas
traucgjumu prevencijas
konteksta.

Sagatavot izpetes gadijuma
analizi un prezentaciju.

pielietot MFAD
otrajam -
treSajam dzives
gadam, veikt
funkcionalo jomu
attistibas
izvertgjumu un
interpretaciju,
balstoties uz
izveidoto profilu
un izpéetes
gadijuma analizi,
izstradat
ieteikumus.

Prasibas KRP iegtiSanai

(50%).

Apmeklgtas lekcijas un praktiskas nodarbibas, izstradati
patstavigie darbi (50%), sekmigi nokartots eksamens

Macibu pamatliteratiira

1. Helbrige, T., & fon Vimfens, I.H. (2000). Pirmas
365 dienas bérna dzivée. Riga: Elpa.

2. Coulin, S., Heif-Begemann, E., Hellbriigge, T.,
Lajosi, F., Menara, D., Schamberger, R. (...) Otte,
H. (1994). Miinchener Funktionelle
Entwicklungsdiagnostik. 2. und 3. Lebensjahr.
Miinchen: Deutsche Akademie.
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Hellbriigge, T., Lajosi, F., Menara, D.,
Schamberger, R., & Rautenstrauch, T. (1997).
Miinchener Funktionelle Entwicklungsdiagnostik.
Erstes Lebensjahr. Liibeck: Hansisches
Verlagskontor.

Xemnw0ptore, T., Jlaitomm, ®., Menapa, /1.,
[Ilam6eprep, P., Payrenmrpayx, T., baiiapot, U.
(-...) bap, M. (2004). Mwonuxenckas ¢pynkyuonanvras
OJuaerocmuxa pazsumusi. Kazanb: LleHTp
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Macibu papildliteratira

Ali, M. (2009). Mana bérna attistibas cels. Riga:
Jumava.

Flemiga, L. (1999). Zidaina attistiba un attistibas
traucejumi. Riga: Zvaigzne.

Geske, R. (2005). Berna biologiska attistiba. Riga:
RaKa.

Irbe, A., & Lindenberga, S. (2017). Bérns runat
macas gimené. Riga: RaKa.

Esser, G. & Petermann, F. (2010).
Entwicklungsdiagnostik. Gottingen: Hogrefe.
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M.A. (2009). Heupopeaburumayus oemeil panrezo
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Periodika, interneta resursi un citi avoti

Gaile, Z. (2010). Agrinu neirofiziologiskas attistibas
traucejumu diagnostikas nozime priekslaicigi
dzimusu bérnu rehabilitacija. Pieejams
http://www.rsu.lv/petnieciba/promocijas-darbi/zane-
gaile-agrinu-neirofiziologiskas-attistibas-
traucejumu-diagnostikas-nozime-priekslaicigi-
dzimusu-bernu-rehabilitacija

Vadlinijas bérnu agrinai funkcionésanas
novertesanai. (2011). Pieejams
http://www.vmnvd.gov.Iv/lv/aktualitates
VDEAVK. (2012). Rokasgramata funkcionésanas
un darbspéju novertesanai. Pieejams
http://www.vdeavk.gov.lv/downloads/
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Science, SAGE Journal, Cambridge Journals
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